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Résumé

La recherche présentée dans le cadre de ce mémoire intervient afin de repondre a un
besoin constaté lors du stage réalisé dans une école publique hellénique. A partir de ce
point de départ, nous avons tenté par un projet ludique de provoquer un changement de
comportement chez les apprenants dans I'optique de les rendre plus intéressés et
participatifs / actifs, au déroulement des séances. Pour cela, nous revenons, tout
d’abord, sur les concepts et les perspectives sur lesquels nous nous sommes appuyée, a
savoir I’approche actionnelle et co-actionnelle, ainsi que la pédagogie de projet. Pour
ce qui est de la méthodologie, nous avons recours a celle de la recherche-intervention.
La partie pratique de la recherche s’articule autour d’un projet ludique original, créé par
nous-méme, a mi-chemin entre I’escape game et la chasse au trésor. Les activités
ludiques proposées visent a mettre en action les apprenants, souvent plurilingues, en
tant qu’individus ainsi qu’en tant que membres d’un groupe afin de favoriser leur
participation et alimenter leur intérét pour I’apprentissage du FLE. A 1’aide des
réponses de nos apprenants a un questionnaire proposé a chaque classe, a la fin de
chaque cours et des observations de classe menees par nous-méme, nous Mesurons
I’influence de ce projet ludique sur la participation, la coopération et la motivation de

nos éleves.

Mots-clés : FLE, projet, activité ludique, escape game, chasse au trésor, recherche-

intervention, participation, coopération, motivation, plurilinguisme
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Introduction

Bien que le francais ait eu une place importante en Gréce, comme premiére
langue vivante dans 1’enseignement jusqu’a la période de la Seconde Guerre mondiale
(Pyromali, 2024) dans une partie des établissements grecs, méme si son enseignement
a fortement diminué, il n’en reste pas moins présent aujourd’hui. La langue frangaise
est toujours enseignée au sein du parcours scolaire grec, en option, en tant que choix de
deuxieme langue vivante aux c6tés de I’allemand. Au collége, ces deux langues se
pratiquent deux heures par semaine au méme niveau que I’anglais. L’intérét porté a
I’apprentissage de cette langue vivante 2, par les apprenants collégiens ne semble pas
toujours évident, quand bien méme, « le francais reste la deuxiéme langue la plus
¢tudiée dans le systeme éducatif grec, apres 1’anglais » (Ministere de I’Europe et des
Affaires étrangéres, 2025). Selon le Ministére de I’Europe et des Affaires étrangeres,
57,2 % des eléves dans le systéme scolaire public grec ont choisi le frangais comme

seconde langue étrangeére.

Afin de vous proposer ici une démarche de recherche de mémoire, nous avons eu
I’occasion d’effectuer un stage. Grace a notre Master en Didactique des langues :
Enseignants de langues en Europe : formation a la diversité linguistique et culturelle
des publics scolaires, notre stage a pris place dans le systéme scolaire grec. C’est alors
aupres d’apprenants de 12 a 15 ans, dans le 67° collége d’ Athénes, un établissement du
second degré, que nous avons réalisé une recherche. Notre place au sein de
I’établissement comme enseignante de francais langue étrangere (désormais : FLE)
nous a permis d’étre confrontée & une situation réelle en classe de langue. A raison de
deux heures par semaine pour chacune de nos cing classes, pour lesquelles nous avons
réalis¢ des cours tout au long du semestre, nous avons eu l’occasion d’effectuer
quelques observations informelles. Ainsi des le début du semestre, nous avons eu
’occasion de remarquer une situation récurrente aux classes et aux cours : un intérét,
variant plus ou moins chez chacun des apprenants, et une motivation faible traduite par

une participation fluctuante.

Sur le long terme, il nous a paru a plusieurs reprises percevoir une baisse de motivation
chez les adolescent.e.s (Defays, 2018 : 141-163), retranscrite par une réduction de la

participation de certains de nos apprenant.e.s. Cela nous a alors poussée a chercher un
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moyen de remédier a cette baisse, car quel que soit le type de public, I’enseignant.e!
cherchera a prendre en compte les raisons de 1’apprentissage et donc les moyens de

motivation (Defays, 2018 : 165-216).

Notre recherche s’appuie donc sur notre objectif de renforcer et/ou favoriser 1’intérét et
la motivation de nos apprenants a 1’égard du cours de FLE. Nous nous référerons aux
approches utilisées et mises en ceuvre dans des contextes similaires, notamment en
évoquant et en nous inspirant de I’approche ludique qui aurait des effets bénéfiques sur

la motivation des apprenants (Brougere, 2005).

En raison de nos observations et de nos questionnements constants tout au long du
semestre, nous nous sommes retrouvée face a une question de recherche : Quels sont
les apports du ludique et de I’action en classe de FLE aupres des ¢leves de college en

Grece ?

Nous prendrons aussi en compte le profil des apprenants dans notre recherche. Dans le
contexte de nos classes, le plurilinguisme des apprenants et de I’enseignante a pris une
place tres importante des le premier jour. Les langues de la classe sont indispensables
a la communication et sont omniprésentes dans les systemes scolaires en Europe
aujourd’hui et depuis plusieurs dizaines d’années. C’est notamment avec 1’arrivée du
Cadre européen commun de référence que I’accent est mis sur les langues dans I’Union
Européenne retranscrit par trois principes (Conseil de I’Europe, 2001). Le premier,
postule que la diversité linguistique et culturelle doit étre mise en valeur dans
I’éducation afin de la garder et de la perpétuer. Le deuxiéme ajoute que, grace a cette
mise en valeur, I’apprentissage des langues étrangeres a I’école et de la communication
par ces langues, permettra de « favoriser la mobilité, la compréhension réciproque et la
coopération en Europe et a éliminer les préjugés et la discrimination » (Conseil de
I’Europe, 2001). Enfin, le troisieme principe stipule que les premiers participeront au

renforcement et I’accord des politiques européennes.

La place des langues dans nos classes nous a poussée a choisir ce sujet et a proposer
cette recherche qui découle de nos questionnements. Nous ajouterons des questions

auxquelles nous tenterons de répondre, a 1’aide de notre création : Est-il plus facile de

! Dans le reste du mémoire, les deux genres sont inclus dans le genre masculin dans le cas de la généralité.

2
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gérer le plurilinguisme de nos classes dans le jeu ? L’utilisation des langues de
I’apprenant est-elle possible ? Comment les apprenants vont-ils réagir face au

plurilinguisme mais aussi face au jeu ?

Pour répondre a nos questionnements et a notre question de recherche, nous analyserons
I’impact de ce projet ludique dans une approche actionnelle, par observation de la
participation, de I’action, ou encore du comportement, d’une vingtaine d’éléves répartis

dans trois classes de niveaux différents, sur quatre seances.

En plus du cadre professionnel, des raisons personnelles ont influencé le choix du projet
sur lequel s’appuie ce mémoire. Notre rapport au ludique depuis notre éducation
personnelle jusqu’a nos différentes expériences professionnelles réalisées au sein de
notre parcours en formation ont généré une envie de continuer sur une méme lancée.
Lors de ’année précédant la réalisation de ce mémoire, dans le contexte d’une année
d’assistanat en Espagne, nous avions entrepris de créer une chasse au trésor. C’est alors
dans la continuité de ce projet, avec un contexte et des objectifs différents que nous
proposons lors de ce mémoire un projet ludique a la frontiere entre la chasse au trésor

et ’escape game.

Afin de développer nos idées, le présent mémoire sera divisé en trois parties distinctes.
La premiére partie nous permettra d’apporter des éléments théoriques, afin tout d’abord
de remettre en contexte la situation autour du FLE en Gréce. Pour cela, nous évoquerons
sa place et son enseignement dans le pays, sous les angles de vue des directives
européennes et des approches pédagogiques utilisées. Puis, nous ajouterons et
définirons les termes et méthodes clés qui nous ont aidée a mettre en place notre projet.
La deuxieme partie nous donnera la possibilité de présenter et d’expliquer la mise en
ceuvre de notre recherche, en commengant par présenter ’essence de notre type de
recherche et le cadre dans lequel elle s’inscrit. Nous expliquerons par la méme occasion
comment nous avons réalisé cette recherche par la méthodologie, les outils, les
participants, la création et son déroulement. Dans la troisieme partie, nous analyserons
les résultats obtenus aux moyens de questionnaires et de grilles d’observations, afin de
conclure notre recherche en tentant d’apporter une ou des réponses a notre question,

tout en prenant en compte les limites de notre recherche.
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Partie 1 - Théorie

Dans cette partie, nous aborderons la théorie de la recherche que nous avons
menée. Premierement, nous reviendrons sur les fondements pédagogiques sur lesquels
nous nous sommes appuyée lors de la conception du projet de cette recherche, afin de
répondre a des problémes survenus lors du semestre. Dans un second temps, nous
traiterons de la démarche de projet que nous avons utilisée simultanément a la premiére.
Puis, nous continuerons en mentionnant le ludique dans 1’enseignement des langues,
ainsi que les différents mots-clés qui nous seront indispensables dans une seconde

partie.

1.1  L’enseignement des langues en Grece — Quelles approches ?

L’enseignement du frangais en Gréce a depuis tres longtemps €té au programme
scolaire. Le francais était alors la langue étrangére obligatoire jusqu’a la période de la
Seconde Guerre mondiale, lorsque I’anglais I’a remplacée, devenant ainsi la langue
étrangére obligatoire. Le francais est tout de méme resté au programme scolaire grec en
raison des directives européennes en matiere d’enseignement. En effet, tout comme les
pays de ’'Union Européenne, la Gréce suit les instructions du Cadre Européen Commun
de Réference pour les Langues (désormais: CECRL), publié en 2001, visant la

diffusion des langues européennes en Europe.

L’enseignement des langues en Gréce débute lors de la premiére classe du primaire,
des le plus jeune age des apprenants, avec 1’anglais. Ce n’est qu’au commencement de
I’avant-derniére année dans le primaire que les apprenants font un choix entre deux
autres langues étrangeres supplémentaires : le frangais et I’allemand. L’apprentissage
de ces deux langues se poursuit au collége et au lycée. Cependant, le niveau horaire de
la seconde langue étrangére diminue au fur et a mesure de la scolarité ; lors de la

derniére année de lycée la seconde langue étrangere a disparu des emplois du temps.

L’enseignement / apprentissage des langues en Gréce s’appuie sur le CECRL (2001),
reconnu comme une base pour I’ensemble des systémes éducatifs européens. Chaque
utilisateur a la possibilité «d’élaborer des programmes d’apprentissage »,
d’ « organiser une certification en langues » et de « mettre en place un apprentissage »
(2001 : 12). Le CECRL permet au sein des gouvernements et de 1’Europe,

d’uniformiser les contenus et les objectifs, « son but est de faciliter la transparence et

4
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la cohérence entre les programmes, 1’enseignement et 1’évaluation au sein d’une
institution, ainsi que la transparence et la cohérence entre institutions, secteurs
éducatifs, régions et pays » (CECRL 2020).

Le grand changement que propose le CECRL est la vision de I’apprenant qui n’est plus
utilisateur de la langue dans un contexte précis, mais qui apparait comme un « acteur

social », ¢’est-a-dire un individu a part entiére dans son espace de vie, la société.

Afin d’enseigner le FLE, les enseignants des établissements grecs sont plut6t libres dans
leur pratique et choix pédagogique : le choix du manuel ou de la méthode : « Chaque
enseignant en choisit un pour ses classes a partir d’une liste de propositions mise a sa
disposition a la rentrée par un comité de sélection nommé par I’Etat » (Migdalias, 2017).
Seulement, en ce qui concerne le niveau colléege, qui est également le niveau dans lequel
se déroule cette recherche, une méthode est attribuée aux enseignants qui utilisent alors
les manuels « Action.fr-gr ». Ces manuels, répartis sur plusieurs niveaux, s’appuient

sur la perspective actionnelle aussi préconisée dans le CECRL.
1.1.1 La perspective actionnelle, origines et définition

La perspective actionnelle est apparue comme telle peu avant la concrétisation
du CECRL en 2001, cependant, elle n’a pas émergé soudainement. Elle reprend de
nombreux points pédagogiques et approches qui ont été développés dans le temps : par
exemple, elle prend une partie de son inspiration dans la pédagogie de projet qui a été
développée par John Dewey vers la fin du 19° siécle, qui met en avant ’action des
apprenants pour 1’apprentissage « learning by doing ». D’autres pédagogies et théories
ont aussi inspiré la perspective actionnelle, comme le constructivisme de Jean Piaget,
au debut du 20°siecle, qui place I’apprenant en tant qu’acteur de son apprentissage avec
I’aide de ses connaissances préalables, ainsi que celles de son entourage, en prenant en

compte la dimension sociale qu’apporte Lev Vygotsky a cette théorie (Delmas, 2025).

A la suite de ces théories se rajoute 1’approche communicative des années 1970-1990,
qui, en son centre, place I’interaction et la communication entre individus. Pour cela,
cette approche est fondée sur le développement de compétences, la compréhension
orale et/ou écrite, I’expression orale et/ou écrite et ’interaction. Ce développement
passe par 'utilisation de documents authentiques, par des taches visant la mise en ceuvre

de la communication vers 1’autre : par exemple des jeux de réle (Bagnoli et al., 2010).
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C’est en apportant une vision différente que la perspective actionnelle se distingue :
« Si l'approche communicative met en avant la situation de communication, la
perspective actionnelle [PA] prend en compte la raison pour laquelle I'apprenant doit
communiquer »; « dans la PA la communication langagiére n'est que I'un des moyens
au service de l'action collective » (Puren, 2006). Aujourd’hui la perspective actionnelle

est définie comme ceci ;

elle considére avant tout I’usager et I’apprenant d’une langue comme
des acteurs sociaux ayant a accomplir des taches (qui ne sont pas
seulement langagiéres) dans des circonstances et un environnement
donnés, a I’intérieur d’un domaine d’action particulier. Si les actes
de parole se réalisent dans des activités langagiéres, celles-ci
s’inscrivent elles-mémes a ’intérieur d’actions en contexte social qui
seules leur donnent leur pleine signification. Il y a « tdche » dans la
mesure ou I’action est le fait d’un (ou de plusieurs) sujet(s) qui y
mobilise(nt) stratégiquement les compétences dont il(s) dispose(nt)
en vue de parvenir a un résultat déterminé. La perspective actionnelle
prend donc aussi en compte les ressources cognitives, affectives,

volitives et I’ensemble des capacités que posséde et met en ceuvre
’acteur social (CECRL, 2001 : 15).

Dans cette perspective, I’apprenant n’est pas seul lors de son apprentissage : il fait partie
d’un groupe, la société, et la visée de cet apprentissage est de lui permettre d’avancer
dans celui-ci. L’objectif est de permettre a I’apprenant d’agir, de permettre ’action

générale.

1.1.2 La perspective co-actionnelle

Peu apres la proposition de la perspective actionnelle du Cadre, certains auteurs
ont proposé différentes appellations dans la continuité des objectifs proposés. Christian
Puren en 2004 rappelle, dans Les Cahiers de I’APLIUT ?, que la perspective actionnelle
n’est pas nouvelle et qu’ « en réalité chaque méthodologie constituée a eu par le passé
sa propre « perspective actionnelle » » (2004 : 11). En effet, chacune des approches
pédagogigues répondait a un besoin précis de la part des apprenants. Alors pour tenter
de différencier cette approche complétant les précédentes, Puren propose le terme de

perspective co-actionnelle.

2 Les Cahiers de I'’APLIUT est une revue sur la recherche et les pratiques pédagogique en langue éditée
par 1’ Association des Professeurs de Langues des Instituts Universitaires de Technologie.
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Le préfixe « co-» qui exprime 1’association ou la simultanéité, d’apres le dictionnaire
de I’Académie frangaise®, permet de mettre « en avant la dimension collective des
actions et la finalité sociale de ces actions » (2004 : 11) : ’apprenant n’est pas pris en
compte seul, mais dans la co-action avec les autres. Le but lors de ces apprentissages
est que les apprenants puissent co-agir. C’est grace a leur collaboration, a leur
coopération et a leur entraide, mais aussi a ’aide de ce qui les entoure que se constitue

leur apprentissage.
1.1.3 La perspective communic-actionnelle

L’approche co-actionnelle de Christian Puren n’est pas la seule redéfinition de
la perspective actionnelle. Claire Bourguignon nous propose un autre terme, celui
d’approche « communic-actionnelle ». Trois idées se démarquent (Bourguignon,
2006) : selon la premiére, « La communication n’est pas une fin en soi », ¢’est-a-dire
qu’il y a toujours un objectif rattaché a I’action de communiquer, qu’il soit langagier
ou non. La seconde postule que, méme si les compétences en langue étrangere ont été
développées et validées par I’apprentissage, I’apprenant pourrait ne pas €tre un acteur
social. Enfin, la derniére idée ajoute que I’'usager en langue étrangere ne peut I’étre

qu’au milieu des autres usagers.

C’est en regroupant les composants des approches que se forme celle-Ci, « c’est a
travers I’accomplissement de la tache que se fait I’apprentissage et c’est a travers la
réalisation d’activités communicatives que se fait 1’action » (Bagnoli et al., 2010 : 7).
Claire Bourguignon ne dissocie pas la communication et I’action, ¢’est au contraire en
ne faisant qu’un que se crée cette approche. Afin de la mettre en place, il faut donner
un sens a ce que réalise I’apprenant ; Bourguignon parle alors de « mission » comme
objectif final. Cela permettra a I’apprenant de mettre en ceuvre son savoir-faire, son

savoir-étre et son savoir, toujours en tant qu’acteur social lors de son apprentissage.

1.2 Les activités ludiques en classe de FLE dans un projet pédagogique

Dans I’objectif de mettre en action les apprenants en classe de langue, en plus

de I’aide du support de la perspective actionnelle, co-actionnelle et communic-

% Dictionnaire de I’ Académie frangaise https://www.dictionnaire-academie.fr/article/A9C2686
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actionnelle, une autre pédagogie nous a permis de réaliser notre recherche, celle de la

pédagogie de projet.
1.2.1 La pédagogie de projet, origines et définitions

Tout comme la perspective actionnelle, le projet permet 1’action des apprenants,
car comme nous 1’avons lu dans les Les Cahiers de I’APLIUT de 2004, la perspective
actionnelle a pris ses fondements dans plusieurs approches et théories dont la pédagogie
de projet de Dewey. Cette pédagogie, qui se résume par « learning by doing », pose
déja l’action au centre de I’apprentissage. Quelques années auparavant, nous
retrouvions aussi certains de ces principes dans la pédagogie Freinet qui pronait un
processus d’apprentissage centré sur 1’apprenant, son expérience et le développement

de celle-ci, la coopération ainsi que I’autonomie.

En ce qui concerne le projet, John Dewey le définit comme ceci : « la construction d’un
projet permet d’apprendre a prévoir les conséquences d’un acte, apprendre a observer
pour prendre les conditions environnantes en considération et donner une signification»

(Perrichon, 2009). Pour réaliser cela, il décrit plusieurs étapes :

en premier lieu que I’¢éléve se trouve dans une situation authentique
d’expérience, qu’il soit engagé dans une activité continue a laquelle
il s’intéresse pour elle-méme ; en deuxiéme lieu qu’un probléme
véritable surgisse dans cette situation comme stimuli de la réflexion ;
en troisiéme lieu qu’il dispose de I’information et fasse les
observations nécessaires a la solution ; en quatriéme lieu que des
solutions provisoires lui apparaissent et qu’il soit responsable de leur
élaboration ordonnée ; en cinquieme lieu que la possibilité et
I’occasion lui soient données de soumettre ces idées a 1I’épreuve de
I’application pour déterminer leur portée et découvrir par lui-méme
leur validité (selon Dewey dans Puren, 2014 : 7).

Ainsi dans la pédagogie de projet, I’apprenant est le maitre de son apprentissage, il doit
parvenir a surmonter les obstacles, résoudre des problémes a 1’aide de ses compétences
en donnant un sens plus large a son apprentissage. Pour cela le projet doit permettre de
mobiliser les apprenants en les impliquant dans le processus afin d’obtenir par la suite
des resultats. En prenant en compte le role de I’apprenant, celui de I’enseignant est alors

de ’accompagner a travers les différentes étapes.
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Aujourd’hui la pédagogie de projet s’impose grace a la perspective actionnelle
présentée dans le CECRL qui la remet en lumiére dans I’enseignement-apprentissage

des langues étrangeres FLE :

la pédagogie dite du projet, les simulations globales, nombre de jeux
de rdles, mettent en place des sortes d’objectifs transitoires
effectivement définis en termes de taches a réaliser, mais dont
I’intérét majeur pour I’apprentissage tient soit aux ressourceS et
activités langagiéres que requiert telle tache (ou telle séquence de
taches), soit aux stratégies ainsi exercées ou mises en action pour la
réalisation de ces taches (2001 : 108).

Nous avons, jusqu’a maintenant, évoqué la place et le role de I’apprenant dans le projet,
cependant ce ne sont pas les seuls critéres a prendre en compte. En effet, nous nous
devons de savoir ce que peut étre un projet en lui-méme. La création du projet doit
subvenir a un ou plusieurs besoins lors de I’apprentissage. 1l peut é&tre creé par
I’enseignant tout comme par les apprenants. L’un des intéréts de créer un projet est,
comme nous 1’avons vu dans le chapitre dix, de motiver I’apprentissage et de permettre
aux apprenants parfois indirectement de découvrir et d’acquérir de nouvelles
compétences. Un projet doit se dérouler dans la durée, afin de permettre I’action qu’elle

soit linguistique ou autre, par exemple physique.

1.2.2 Ladémarche de projet

La démarche de projet, quant a elle, ne differe pas tant de la pédagogie de projet
car elle est le processus qui permet de concevoir et de réaliser un projet pédagogique.
Selon Philippe Perrenoud la démarche de projet restreint moins les enseignants et leur
permet de 'utiliser ou de la combiner avec d’autres approches et démarches au cours

d’une année scolaire par exemple.

Perrenoud (2002) nous donne cing points permettant de définir la démarche. Elle se
concrétiserait par une « production concréte », comme ce que nous avons tenté de
réaliser par notre recherche avec ce qui ressemble a une enquéte « collective » dans
laquelle tous les apprenants du groupe doivent « s’ impliquer ». Elle a pour objectif de
« susciter I’apprentissage de savoirs et de savoir-faire de gestion de projet », dans ce
cas en FLE. De plus, plusieurs objectifs sont identifiables dans la mise en ceuvre de la
démarche de projet en classe. Nous ne citerons ici que ceux qui nous importent dans le

cadre de notre recherche.
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« Donner a voir des pratiques sociales qui accroissent le sens des savoirs et des
apprentissages scolaires » (Perrenoud, 2002). C’est ici I’enjeu du projet qui permettra
aux apprenants d’éprouver de ’intérét et de la motivation dans leur apprentissage. Dans

notre projet, cet enjeu est la résolution d’une enquéte.

Un deuxieme objectif est de « permettre d’identifier des acquis et des manques dans
une perspective d’autoévaluation et d’évaluation-bilan » (Perrenoud, 2002). Dans notre
contexte, nous attribuerons cet objectif a I’enseignant car « I’enseignant peut aussi se
servir des projets pour mieux connaitre et comprendre ses éleves et pour mieux

identifier, [...] leurs acquis et leurs difficultés » (Perrenoud, 2002).

Similairement a la pédagogie de projet, I'un des objectifs est de renforcer la coopération
entre les apprenants en les obligeant a coopérer pour résoudre les énigmes en
interagissant ensemble, en exprimant leur opinion dans le groupe afin d’avancer et de
mener 1’enquéte. N’oublions pas que la part individuelle n’est pas négligeable, car la
démarche de projet en classe peut pousser les apprenants a prendre confiance en eux et

ainsi a participer au projet.
1.2.3 Le projet pédagogique

Précédemment, nous avons utilisé le terme de « projet pédagogique » et non
« pédagogie du projet » pour décrire notre recherche. 1l nous faut faire la distinction
entre ces deux termes. Selon Boutinet en 1990, afin de marquer une différence, I’'un
pourrait étre le « projet-méthode » ce qui correspondrait a ce que nous avons énonceé
dans les paragraphes précédents, ainsi le projet pédagogique serait un « projet-objet ».
Considéré comme objet, le projet est le produit de la démarche réalisée. Dans le cadre

de cette recherche, nous nous intéresserons au projet dit de type « pédagogique » :

le projet pédagogique se limite au champ scolaire, non pas dans le
sens qu’il refuse de s’ouvrir a ’environnement extérieur, mais dans
celui qu’il ne peut jouer qu’avec deux acteurs essentiels
I’enseignant ou le groupe des enseignants, les éléves (Boutinet dans
Perrichon, 2009 : 94).

En effet, dans le contexte de notre stage, le 67° college d’ Athénes, les apprenants étaient

en co-action entre eux ainsi qu’avec 1’enseignante.
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1.3 Le ludique en classe de FLE

Nombre d’enseignants utilisent différentes pédagogies dans la création et la
réalisation de leur contenu pédagogique. Afin de répondre au mieux a notre situation,
nous avons choisi, utilisé et mélé plusieurs approches et plus précisément certaines

pratiques et théories de celles-ci. Le ludique en faisant partie.

Lorsque les approches centrées autour du jeu sont évoquées par différents pédagogues,

professeurs ou encore théoriciens, un certain nombre de questions se posent.
1.3.1 L’approche / L’activité ludique

Avant tout, quand nous entendons le mot « ludique », beaucoup peuvent penser
plus exactement au « jeu ». D’aprés le Centre National de Ressources Textuelles et
Lexicales®, plusieurs définitions du jeu sont disponibles. Cependant, nous garderons
celles qui nous semblent les mieux adaptées a notre contexte « Activité divertissante,
soumise ou non a des regles, pratiquee par les enfants de maniére desintéressée [...] »,
« Activité ludique organisée a des fins pédagogiques [...] » ou encore « Activité
ludique organisée autour d'une partie comportant généralement des regles, des gagnants
et des perdants ». Ici aussi, par ces quelques courtes définitions, nous obtenons

différentes expressions.

Seulement, nous nous devons de faire une distinction entre jeu et activite ludique, cette
différenciation n’étant pas clairement definie par nombre de pédagogues, nous nous

concentrerons sur celle de Nicole Décuré :

Le jeu est une activité structurée, totalement ou en partie, par des
moyens extérieurs a l'interaction tels que des régles, un marquage de
points, des dés, des cartes, etc. Une activité ludique est une activité
ol un élément fait penser qu'on s'amuse, par exemple la compétition
entre équipes, un quiz ou la vitesse compte, une énigme, un jeu de
réles (2000 : 40).

Apres avoir lu ces définitions, nous pouvons nous mettre d’accord pour dire que le jeu
renvoie a une généralité regroupant tous les éléments constituant I’action et la mise en
action, un ensemble ludique, dans des contextes divers et variés. Le jeu ne peut pas étre

délimité car chacun en a sa propre conception, tout comme I’activité ludique qui sera

4 Centre National de Ressources Textuelles et Lexicales https://www.cnrtl.fr/definition/jeu
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pensée et congue de différentes manieres en fonction des individus. « Ce qui est un jeu
pour I'un peut ne pas I’étre pour ’autre, les modalités d’interprétation de ’activité
variant selon les individus » (Brougere, 2005 : 28). Pourtant, quant a elle, I’activité
ludique n’est pas évidemment un jeu, mais elle peut réutiliser certains de ses codes. Par

ailleurs, nous nous situons plus particulierement dans le concept de I’activité ludique.

Les théories sur ’enseignement / apprentissage par ’activité ludique, ou le jeu plus
généralement, sont décrites comme bénéfiques au développement de I’enfant et,
notamment, comme «un éducateur naturel » par Edouard Claparéde repris par

Brougeére (2005). De méme, pour Jean Piaget, 1’un des précurseurs du XX® siecle :

Ceci conduit le jeu a étre percu non comme apprentissage de
nouvelles compétences ou habiletés, ce qui supposerait adaptation
c’est-a-dire équilibre entre les deux processus, mais comme
consolidation des acquisitions antérieures. Si le jeu ne permet pas de
nouveaux apprentissages, sa contribution au développement parait
essentielle en ce qu’il aide a enraciner ceux-Ci : « Le jeu est un levier
de I’apprentissage chez I’enfant » (Piaget 2005 : 18).

Certains remettent tout de méme en question les apports de celle-ci. Des facteurs
pouvant altérer les résultats qu’ils soient positifs ou négatifs sur ’apprentissage de

I’apprenant.

Pour continuer, nous devons reconnaitre trois facteurs importants pouvant influencer le
déroulement et le résultat vise par I’activité ludique : le public, I’enseignant ainsi que

’activité en elle-méme sous une forme d’enquéte.

Si nous nous concentrons pour le moment sur le premier, lorsque nous prenons pour
exemple les références parmi les auteurs ayant discuté la place du jeu dans
I’enseignement, elle n’est mentionnée qu’avant I’entrée au college et parfois dans la
formation pour adultes. Toutefois, notre contexte de recherche implique un age n’étant
représenté par aucune de ces catégories. En effet, notre public est composé de jeunes
entre 12 et 15 ans, des adolescents, une catégorie n’apparaissant que trés rarement dans
les ouvrages. Cependant, nous pouvons tout de méme tenter de transposer les théories
a cet &ge, non loin de I’enfance, car « Les jeux sont précieux pour tous les apprenants

d’une langue puisqu’ils peuvent étre adaptés a tous les Ages, niveaux et intéréts »°.

5 « Games are valuable for all language learners since they can be adapted to all ages, levels, and interests.
» (Ismayilli et al., 2025: 231).
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L’avantage que nous avons ici, est la création du projet qui nous permet cette adaptation

au public concerné.

De plus, il nous faut prendre en compte I’enseignant. Plusieurs de ses roles sont a
retenir, car en effet, I’enseignant peut étre a la fois enseignant, intervenant, participant,
accompagnateur, observateur, créateur. Avant de proposer une activité, qu’elle soit
ludique ou non, I’enseignant fixe un objectif, variable en fonction de la situation et de
son public. Pendant le cours, il peut étre alternativement intervenant, participant ou
accompagnateur. Dans ces roles, il est actif dans la salle de classe que cela soit
ostensible, discret ou inapparent. De plus, il peut étre observateur, role combiné a 1’un
des précédents. Tout en respectant son réle ou sa place, il est primordial que dans
chacun de ces cas, I’enseignant laisse la place a 1’é1éve de créer sa participation, « Il y
a un equilibre a trouver entre initiative de I'enseignant et liberté de I'étudiant » (Décure,
2000 : 48). Il doit savoir laisser une part de liberté aux apprenants afin qu’ils essaient

par eux-meémes.

Enfin I’activité ludique, proposée lors du niveau primaire et apres, est dans la plupart
des cas effectuée en fin d’année scolaire par les enseignants dans leurs classes. Ce qui
est notre cas, puisque nous I’avons réalisée en fin d’année, sous la forme d’un projet
ludique avec un temps plus long que celui d’une activité habituelle de manuel ou de jeu
traditionnel. L’activité ludique dans I’enseignement / apprentissage des langues n’est
pas a prendre en compte seule. Comme nous I’avons évoqué, clle n’est pas une
pédagogie a part entiére, les enseignants ont pour habitude de 1’utiliser pour des durées
déterminées, souvent courtes. L’activité ludique intervient a un moment précis pour un
but précis : « Différents des méthodes traditionnelles, les jeux ont a la fois des aspects
divertissants et éducatifs »°, dans la continuité d’un cours par exemple pour réutiliser

du vocabulaire appris ou afin de consolider des connaissances de maniere plus subtiles.

Comme le jeu et les activités pédagogiques, I’activité ludique ou pour notre cas le projet
ludique se doit d’avoir des lignes directrices, permettant de guider les actions et de poser
un cadre pour les apprenants. La plupart du temps et dans notre cas principalement, il
s’agit de régles de conduite, qui délimitent le projet, dans son application temporelle

et/ou spatiale, dans le but que chacun des apprenants trouve sa place. Il est donc

6 « Different from traditional methods, games have both entertaining and educational aspects » (Ismayilli
et al., 2025: 231).
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nécessaire de proposer ces régles a I’ensemble du groupe avant que le projet ne

commence afin que les apprenants en prennent connaissance.

Ce qui caractérise la régle du jeu c’est qu’elle ne s’impose que pour
autant que les joueurs D’acceptent de fagon implicite ou
explicite. [...] Il existe des régles codifiées au préalable et que les
joueurs, le plus souvent tacitement, acceptent quand ils jouent
ensemble (Brougere, 2005 : 36).

1.3.2 A mi-chemin entre |’escape game et la chasse au trésor

En ce qui concerne notre recherche, nous utiliserons le terme de ludique car
c’est en partie la raison méme de ce mémoire. Cependant, méme Si nous tournons autour
de I’activité ludique ou jeu, nous n’en utiliserons pas les termes. Nous le décrirons
comme un projet ludique. Ce que nous cherchons a dire par cela, est que nous nous
sommes inspirée de jeu d’évasion et/ou d’enquéte pour réaliser un projet spécifique a
nos apprenants. Toutefois, nous avons décidé de mentionner I’escape game’ et la chasse
au trésor comme exemple, car notre projet se trouve étre a mi-chemin entre les deux.
La chasse au trésor est une « recherche ludique, a 1’aide d’indices, d’une récompense
(le «trésor ») dissimulée »®; quant a ’escape game, c’est un « jeu qui consiste a
résoudre des énigmes pour sortir d'une situation critique et/ ou s'échapper d'un espace
clos, réel ou virtuel ». Sans pouvoir choisir clairement 1’un des deux concepts, pour des
raisons de réalisation que nous évoquerons plus amplement dans la seconde partie de
notre mémoire, nous pensons tout de méme nous rapprocher du concept de I’escape

game.

Ce projet ludique s’accorde sur les mémes objectifs généraux que vise I’activité ludique
en classe de langue. La notion de collectif est au centre méme de ce concept (Ldpez,
2022), les apprenants ont pour but de résoudre des énigmes, de trouver des indices
dissimulés dans un lieu défini. Chacune des compétences du CECRL a sa place pendant
le projet : I’oral et 1’écrit font partie des énigmes et indices principalement dans un but
de compréhension mais aussi parfois de production. L’interaction entre les éléves est

favorisée grace a la coopération. Dans certains cas, les apprenants peuvent aussi avoir

" L’escape game, aussi appelé jeu d’évasion en frangais, est plus couramment connu et répandu SOUS Sa
forme anglophone.

8 Dictionnaire de la langue frangaise. En ligne :
https://www.lalanguefrancaise.com/dictionnaire/definition/chasse-au-tresor
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de lautonomie, par exemple lors du moment de reflexion. Les compétences
linguistiques ne sont pas les seules a étre employées : lors de son enquéte, 1’éléve peut
étre amené a user de toutes ses compétences, physiques, culturelles, etc. Outre les
différentes compétences, le concept peut étre adapté en fonction du niveau des

apprenants et des objectifs du cours en fonction du but final envisagé par I’enseignant.

De plus, comme nous avons pu le voir, si le jeu ou 'activité¢ ludique renforce la

motivation, ce type de projet similaire la favorise tout autant.
1.3.3 La coopération

L’activité ludique réalisée en classe est une activité collective. Par ce biais, il
est important pour ’enseignant de pouvoir créer le sens de la coopération entre les
apprenants. Bien que certaines activités ludiques ou parfois jeux pédagogiques, ont des
objectifs variés et peuvent comprendre de la compétition entre les apprenants, pour les
réaliser, il faut avoir un groupe. C’est a I’intérieur de ce groupe que la coopération doit
pouvoir étre mise en ceuvre lorsque ’activité le permet. La coopération est 1’« action
de coopérer, de participer & une ceuvre commune »° (Dictionnaire Larousse). Ainsi en
coopérant lors d’une activité les apprenants s’entraident et peuvent parvenir plus
efficacement a la finalité. Selon Quétel (2024), la coopération dans la salle de classe
« favorise un environnement de travail positif » (Quétel, 2024). Seulement cela ne peut
se produire si ’enseignant ne prepare pas le terrai”’n suffisamment pour anticiper
I’imprévisible.

Les professeurs de langues qui créent systématiquement une
atmosphere positive en classe réduisent le silence des apprenants
anxieux, invitent les apprenants a un voyage de découverte
linguistique et culturelle, et augmentent les chances de chacun de

progresser rapidement et d'obtenir de bons résultats (Dewaele &
Maclntyre, 2016 dans Guedat-Bittighoffer & Dewaele, 2024).

Outre ses bienfaits sur la motivation, le travail de coopération entre eléves permet a
chacun d’apprendre des autres et de créer une atmosphére d’apprentissage positive :

« Les activités ludiques, par exemple, détendent I’atmosphere et tissent des liens entre

les apprenants » (Defays, 2018 : 255-312).

® Dictionnaire Larousse. En ligne : https://www.larousse.fr/dictionnaires/francais/coopération
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1.3.4 La motivation

Notre objectif avec la présentation et la réalisation de notre recherche est de
permettre a I’apprenant, a minima si ce n’est I’apprentissage de la langue en elle-méme,
de lui procurer I’envie de continuer cet apprentissage et d’essayer de la comprendre.

L’un de nos objectifs premiers étant de garder la motivation :

Les jeux permettent aux étudiants de faire quelque chose qui différe
des activités de classes habituelles, leur permettent d’acquérir de
nouvelles expériences en prenant davantage de responsabilités et leur
procurent des émotions telles que le bonheur, 1’enthousiasme, et la
surprise dans la langue cible *°(Ismayilli et al., 2025 : 231).

C’est a travers la motivation de I’apprenant, grace aux émotions positives, constituées
par I’intérét, I’investissement, I’implication ou encore la curiosité, que nous espérons
provoquer cette envie de continuer. C’est par les émotions positives générées par notre
projet que nous allons provoquer cette envie de continuer. En effet, un projet peut
permettre de sortir de I’ordinaire, « les enseignants ont besoin de liberté pour faire des
choses inattendues, stimulantes et amusantes. La routine est néfaste dans une salle de
classe »! (Dewaele, 2015 : 14).

L’encyclopédie Universalis décrit la motivation comme ceci :

La motivation peut étre définie comme le processus psychologique
responsable du déclenchement, du maintien, de I’entretien ou de la
cessation d’une conduite. Elle est en quelque sorte la force qui pousse
a agir et penser d’une maniére ou d’une autre. *?

Elle serait alors un facteur invisible de la réussite ou non, de I’action ou non d’un
individu et dans ce cas, des apprenants. D’aprés cette définition, la motivation pourrait
étre traduite par le « déclenchement », « le maintien », I’évolution qu’elle soit en hausse
ou stable, ou I’arrét complet de I’action. Dans I’enseignement / apprentissage des
langues, la motivation est un facteur reconnu, mais celle-ci peut étre définiec d’une

maniére différente de la précédente. Elle est alors composée de différentes variables, en

10 «Games allow students to do something different from ordinary classroom activities, enable them to
gain new experiences by taking on more responsibility and provide students with emotions such as
happiness, excitement, and surprise in the target language.” (Ismayilli et al., 2025: 231)

11 «Teachers need the liberty to do unexpected, challenging and funny things. Routine is a killer in the
classroom.”

12 Encyclopédie Universalis. En ligne : https://www.universalis.fr/encyclopedie/motivation-psychologie/
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plus desquelles il « apparait nécessaire d’introduire différents niveaux de motivation »*3
selon Dornyei (1994). Le niveau de motivation des apprenants peut changer en fonction
du nombre de variables qui entrent en compte comme nous le montre le modéle socio-
éducatif avec les variables de motivation de Gardner en 2005 (Yikai & Guangfeng,

2020)

Attitude envers la situation d’apprentissage ]

\

v

Acquis

< Evaluation de I"enseignant de frangais
linguistiques

“ Evaluation du cours de francais

[ntegrité

Anxiété de
langue

r Orientation intégrité
1 Intérét dans les langues étrangéres
= Adtitudes envers les francophones

Motivation

Anxiété en classe de frangais
Anxiété d’utiliser le frangais

Intensité de motivation {
Instrumentalité = Désir d’apprendre le francais
C Attitudes envers I'apprentissage du francais

Orientation instrumental

Figure 1 : le modéle socio-educatif avec les variables de motivation (Gardner 2005 :6)

Figure 1 : Le modele socio-éducatif avec les variables de motivation de Gardner
2005

Nous retrouvons dans ce modele plusieurs variables influencant la motivation :
« I’attitude envers la situation d’apprentissage » qui comprend les modalités extérieures
a I’apprenant qui vont impacter son apprentissage, I’« intégrité » qui peut renvoyer a la
relation de I’apprenant envers la langue et le cours, I’« instrumentalité » qui peut étre

I’utilité de cette langue apprise pour I’¢leve.

Nous parlerons aussi de la motivation « causative », pour celle que I’on définit dans le
cadre de notre recherche, cela voudrait dire qu’en fonction de la motivation de
I’apprenant, nous verrons ou non un résultat sur ’apprentissage (Axell, 2007). En
reprenant ce que nous avons déecrit dans les paragraphes précédents, nous ajoutons la
pensee de Lev Vygotski qui crée un lien entre la motivation et la question du ludique

dans la classe de langues.

Par ailleurs Vygotski, dans sa vision globale du développement, se
refuse de séparer le cognitif des dimensions émotionnelles et sociales
qui importent tout autant. La question de la motivation a I’activité y
est essentielle et le jeu apparait comme un support de motivation,

13 “Appears necessary to introduce different levels of motivation” (Dérnyei, 1994 : 279).
14 Yikai & Guangfeng, 2020.
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méme s’il récuse I'idée d’une association trop étroite entre jeu et
plaisir (Brougere, 2005 :19).

Si I’activité ludique est support de motivation, alors il faut que celle-ci remplisse des
critéres. Premierement, si nous prenons en compte la dimension émotionnelle chez
I’apprenant, nous pouvons supposer que ’activité doit lui plaire. Mais si ce n’était pas
le cas, il pourrait ainsi ne pas y voir d’intérét et par conséquent ne pas avoir de
motivation pour faire I’activité. Des études ont montré que « les émotions positives et
négatives ont un effet significatif sur les performances et les résultats dans
I'apprentissage des langues »*° (Guedat-Bittighoffer & Dewaele, 2024).

En plus de lui plaire, il faudrait que I’apprenant voie un intérét pour lui-méme dans sa
participation a l’activité ludique. Pour cela, c’est a I’enseignant de faire en sorte de
s’adapter a son public. Ainsi, il peut ajouter des éléments culturels dans I’activité et

s’inscrire dans la culture commune du groupe, ce qui pourrait favoriser la coopération.

Jean-Marc Dewaele pense de méme que la réussite de ’apprenant passe aussi par sa
dépendance affective a I’apprentissage quand il dit : « Je suis fermement convaincu que
la réussite dépend en grande partie du niveau d'énergie affective des apprenants et qu'en
tant qu'enseignants, nous devons veiller a ce que ce réservoir affectif reste plein »®
(Dewaele, 2015 : 13).

La motivation finale de I’apprenant aurait pour finir un impact sur la valeur éducative
du ludique. En réunissant un maximum de facteurs possibles, nous pourrions tendre

vers une possible réussite des objectifs définis par 1’enseignant et/ou le groupe.

1.4 Les langues dans la salle de classe
Nous nous inscrivons dans un contexte, ou nous placons de notre propre
initiative ou non, les langues au centre de I’apprentissage et plus précisément les

langues partagées par I’ensemble des apprenants de la classe.

15 positive and negative emotions have a significant effect on performance and outcomes in language
learning » (Guedat-Bittighoffer & Dewaele, 2024).

16 <t is my strong belief that success depends in large part on learners’ affective fuel levels, and that as
teachers we have to keep the affective tank full ” (Dewaele, 2015: 13).
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1.4.1 Définition

Lorsque nous parlons de la cohabitation de plusieurs langues dans la salle de
classe, il est possible d’entendre parler de multilinguisme et de plurilinguisme.
Cependant, nous devons établir la différence entre ces deux termes. Le multilinguisme
«est la connaissance d’un certain nombre de langues ou la coexistence de langues
différentes dans une société donnée » (Conseil de I’Europe, 2001), ¢’est-a-dire que le
multilinguisme apparait dans une communauté, un pays ; il s’agit alors d’un groupe. Ce
qui nous intéresse donc et qui déecrit le mieux notre situation est le plurilinguisme.

L approche plurilingue, 1'une des notions du CECRL,

met ’accent sur le fait que, au fur et & mesure que I’expérience
langagiére d’un individu dans son contexte culturel s’étend de la
langue familiale a celle du groupe social puis a celle d’autres groupes
(que ce soit par apprentissage scolaire ou sur le tas), il/elle ne classe
pas ces langues et ces cultures dans des compartiments séparés mais
construit plutét une compétence communicative a laquelle
contribuent toute connaissance et toute expérience des langues et
dans laquelle les langues sont en corrélation et interagissent. Dans
des situations différentes, un locuteur peut faire appel avec souplesse
aux différentes parties de cette compétence pour entrer efficacement
en communication avec un interlocuteur donné. (Conseil de
I’Europe, 2001).

Le plurilinguisme se manifeste chez 1I’individu par ses langues parlées, premiéres et
secondes. Chacune de ces langues n’a pas la méme étiquette ou la méme utilité. Les
langues peuvent étre apprises par besoin, par envie, par curiosité, par nécessité et pour
certains par obligation, notamment dans le cadre scolaire. Chez le plurilingue, les
langues ne nécessitent pas non plus le méme degré d’apprentissage et
d’approfondissement de la langue en fonction des raisons de 1’apprentissage. C’est ainsi

qu’au cours de ses apprentissages 1’apprenant devient plurilingue.
1.4.2 Le public plurilingue

Nous souhaitons resituer notre contexte, afin de comprendre la raison pour
laquelle nous avons mis en avant cette facette du profil de nos apprenants. Dans la
majorité de nos groupes, notre public d’adolescents avait différentes origines
(albanaise, géorgienne, égyptienne, roumaine, bulgare). De plus, nous nous trouvons
dans un établissement dont la langue de scolarisation est le grec, dans une classe de
FLE, avec, dans certains groupes des apprenants ne parlant pas le grec ou I’anglais. En

prenant en compte que I’enseignant ne parle pas le grec, la dimension langagiére de la
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salle de classe passe au premier plan (Cavalli & Coste, 2018, 30-50). Ainsi, c’est grace
au plurilinguisme des apprenants et de I’enseignant que ceux-Ci peuvent interagir
collectivement. En mettant en avant le plurilinguisme « 1’école peut tout aussi bien tirer
parti de la diversité des langues et des cultures pour son projet éducatif et agir en tant
qu’espace institutionnel privilégié¢ pour ’accueil, la valorisation du plurilinguisme et

de la pluriculturalité des individus » (Cavalli & Coste, 2018 : 30-50).

1.4.3 L’utilisation des langues en classe de FLE (plurilinguisme)

En classe de FLE, le plurilinguisme peut se manifester de distinctes maniéres.
par I’enseignant, par les apprenants seuls ou en interaction entre eux et/ou avec
I’enseignant. Profitant du plurilinguisme de ses éléves, I’enseignant peut 1’intégrer dans
sa pratique pedagogique comme moyen de communication ou I’utiliser a certaines
occasions lors d’activités. Le plurilinguisme peut aussi apparaitre par la compétence
plurilingue « la capacité de développer, de mobiliser, d’utiliser et de faire évoluer
diverses compétences en plusieurs langues, a des degrés de maitrise divers et pour des
fonctions différentes » (Cavalli & Coste, 2018 : 30-50). Dans la suite de ce mémoire,
nous insisterons plus particulierement sur la mobilisation du portrait langagier collectif
des apprenants, c¢’est-a-dire celui qu’ils partagent. Grace au projet ludique, I’apprenant
peut mettre en ceuvre chacune de ses capacités, qu’elles soient langagiéres ou non, dont
le plurilinguisme. 11 est tout de méme important de valoriser les langues des apprenants
en classe méme si celles-ci ne sont pas connues des autres éleves de la classe, cela
renforcerait 1’identité de chacun (Cavalli & Coste, 2018 : 30-50). L’utilisation des
langues est tout autant présente dans les interactions de la salle de classe, que cela soit
entre les apprenants ou entre les apprenants et I’enseignant, « la langue s’allie donc aux
deux types d’identités, I’'une individuelle et I’autre sociale » (Baraké, 2009, dans
Bertevas, 2018). Ces identités peuvent étre pour les apprenants dans la salle de classe
« exprimée par plusieurs langues, chacune ayant une importance particuliére » (Macé,
2022). Le plurilinguisme évolue dans 1’interaction, par la mise en commun de leurs
compétences, les apprenants se trouvent alors équipés d’un nombre plus important

d’outils afin de réaliser les activités.

Qui plus est, les supports écrits peuvent aussi étre plurilingues a différents
niveaux (Macé, 2022). Le plurilinguisme peut étre apporté par I’enseignant mais aussi

par les apprenants. Lorsque I’enseignant I’introduit dans sa classe, il peut le faire a
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I’aide de I'une des approches plurielles!’ : I’intercompréhension (Moustaki, 2025).

L’intercompréhension permet aux locuteurs de langues de mémes racines linguistiques

ou non, de communiquer (Castagne, 2021) :

en tant que systéme d’intercommunication plurilingue asymétrique,
I’intercompréhension de langues voisines, apparentées ou pas a la
langue maternelle, propose un systéme de communication ou chacun
comprend les langues de ses voisins tout en s’exprimant dans sa
langue maternelle grace a la proximité de ses formes, de ses relations
et de ses interactions (Castagne, 2021 : 40).

Nous avons exposé plus tét que la compétence plurilingue est évolutive, c’est aussi le

cas des langues, elles évoluent au cours des siecles. Cependant, dans le processus

d’intercompréhension, nous n’avons pas a en tenir compte, que cela soit a I’oral ou a

I’écrit :

On pense souvent au cas de l'intercompréhension a l'intérieur d'une
méme famille, parce qu'on l'imagine accessible a partir des seules
racines communes, notamment d'origine latine. On oublie alors que
la langue est plus qu'une succession de mots lexicaux.
L'intercompréhension est possible grace a la reconnaissance des
transparences lexicales, mais aussi grace a la reconnaissance des
transparences syntactico-sémantiques, a la pratique d'inférences
syntactico-sémantiques reposant sur sa propre expeérience et ses
connaissances linguistiques et extra-linguistiques, par une
exploitation possible de certains indices rythmiques et prosodiques a
l'oral, ... (Castagne, 2007 : 2-3).

L’intercompréhension en classe de langue peut alors étre un outil permettant d’apporter

plus de connaissances et permettant aux apprenants de partager plus d’informations

concernant le cours.

Notre premiére partie nous a permis d’approfondir quelques concepts clés de notre

recherche, comme I’approche ludique, la motivation, le plurilinguisme, mais avant tout

les approches pédagogiques sur lesquelles nous nous sommes appuyée, par exemple

I’approche actionnelle et co-actionnelle. Apres avoir énoncé ces approches et

pédagogies variées qui se sont offertes a nous pour créer notre recherche, nous nous

concentrerons dans une seconde partie sur ’application, lors d’un projet spécifique, de

ces théories.

171 es approches plurielles sont : I’intercompréhension, I’approche interculturelle, la didactique

intégrée des langues et 1’éveil aux langues (Macé, 2022).
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Partie 2 - Notre recherche

Lors de cette deuxiéme partie, nous nous focaliserons sur le travail que nous avons
réalise pour vous présenter cette recherche. Pour commencer, nous présenterons
I’identité de notre recherche, tout en évoquant la situation nous ayant permis de la
réaliser. Puis, nous aborderons la méthodologie et les outils de la recherche. Nous
présenterons successivement les participants, le calendrier, la création du projet ainsi
que les différentes étapes du déroulement de celui-ci. Nous terminerons en mentionnant
les difficultés rencontrées et nous présenterons une analyse de nos données récoltées

tout au long du projet.

2.1 Identité de la recherche

2.1.1 Questions de recherche

Dans cette recherche, nous nous sommes penchée sur la réalité de la classe de FLE en

Grece et plus particulierement dans le cas de notre pratique de stage de fin de master.

Avec I’évolution des pratiques concernant 1’enseignement / apprentissage des langues
depuis maintenant plusieurs dizaines d’années, nous nous retrouvons aujourd’hui dans
I’¢re de I’approche actionnelle. Cette approche se place dans la continuité de certaines
pédagogies, comme celle de John Dewey (X1X®), qui prone I’apprentissage par 1’action.
Cette perspective est par ailleurs proposée dans le CECR de 2001, et par conséquent est

recommandée dans notre contexte, la Gréce étant membre de 1’Union Européenne.

Depuis de nombreuses années le jeu fait partie de ’enseignement, principalement
utilis¢ dans des classes avec un public d’enfants. L’activité ludique peut éEtre
déclencheur et/ou consolidateur des apprentissages selon Brougere (2005), qui s’appuie
sur les travaux de Jean Piaget et Edouard Claparede. Le jeu peut aussi permettre de
créer des climats d’apprentissage positifs. Par ses nombreux bienfaits, I’activité ludique

serait alors un facteur de motivation.

A partir de ces pensées et des travaux mentionnés tout comme des demandes des
apprenants, nous avons entrepris de concevoir un projet ludique. La création et la

réalisation de ce projet nous permettront d’apporter des éléments de réponse, a notre
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question de recherche : Quels sont les apports du ludique et de I’action en classe de FLE

aupres des éléves de college en Gréce ?

Afin de parvenir a cette question, nous nous sommes questionnée sur notre contexte de
stage. Aussi, nous souhaitons savoir si gréce au jeu ou a ’activité ludique, il nous est
plus facile de gérer le plurilinguisme de nos classes. Nous ajouterons en paralléle, des
questions auxquelles nous essaierons de fournir des explications a I’aide de nos données
récoltées : Les éleves ont-ils conscience de leur plurilinguisme ? Les jeux du type

escape game et/ou chasse au trésor sont-ils plus motivants que d’autres jeux ?
2.1.2 Objectifs de la recherche

Pour réaliser cette recherche, nous sommes partie d’'une demande des éleves du
début du semestre. En effet, lors des premiers cours, ’enjeu présent, en tant que seule
intervenante face au groupe, était d’analyser leur niveau général et d’en apprendre plus
sur leurs centres d’intérét. Les apprenants ont alors confié qu’ils ne souhaitaient pas
travailler sur le manuel comme ils le faisaient avec leur professeur et qu’ils ne
souhaitaient pas, non plus, faire des exercices de grammaire, ils pouvaient aussi laisser
paraitre un manque de motivation face a ’apprentissage de la langue et un refus de
participer a certains moments du cours. De cela, nous avons déduit les objectifs de la
recherche qui sont de motiver les éleves a participer en classe, et de les faire devenir
acteurs de leur apprentissage. Nous cherchions a intéresser les éleves, a leur donner
envie de venir au cours de francais, a leur permettre aussi de s’exprimer et de s’entraider

afin de favoriser la coopération dans leur apprentissage.
2.1.3 Type de la recherche

Nous inscrivons notre projet dans le cadre de I’approche actionnelle, comme
défini dans le CECRL de 2001, dans laquelle les apprenants deviennent « des acteurs
sociaux ayant a accomplir des taches (qui ne sont pas seulement langagiéres) dans des
circonstances et un environnement donnés, a l’intérieur d’un domaine d’action

particulier » (CECRL, 2001 : 15).

L’objectif de notre projet est que nous puissions rendre acteurs de leur apprentissage

les apprenants en classe de FLE, en leur permettant d’utiliser toutes leurs capacités.
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Plus précisément, selon Christian Puren, nous pourrions qualifier cette approche de co-

actionnelle :

la spécificité de la perspective actionnelle récemment proposée par
les auteurs du Cadre européen commun est d’étre une perspective
que je propose d’appeler « co-actionnelle » parce qu’elle met en
avant la dimension collective des actions et la finalité sociale de ces
actions (2004 : 20).

En effet, nous cherchons non seulement a rendre les apprenants acteurs mais aussi a
réaliser le projet en co-action, en favorisant la coopération entre les apprenants ou en

situation « communic-ationnelle » selon Bourguignon (2006).

2.2 Méthodologie

Afin de mettre en place ce projet, nous avons realisé une intervention
pédagogique dans le cadre de la recherche-intervention (Puren, 2019). Ce type de
recherche a pour but de modifier une situation posant probléeme, dans ce cas, dans une
classe de FLE. Gréace a des pratiques pédagogiques deja acquises et reconnues,
I’intervention vise a mettre a ’épreuve ces pratiques dans un nouveau contexte dans
lequel elles ne sont que peu ou pas exécutées. La recherche-intervention peut
s’apparenter a la recherche-action sur certains points, par exemple, son objectif
principal est de modifier une réalité. Toutefois, ces deux types de recherche se
différencient par leur mode d’utilisation de la théorie. Tandis que la recherche-action
remet en cause la théorie, la recherche-intervention se sert de la théorie comme but a
atteindre a I’aide d’outils fabriqués de toutes picces, dans le cas de ce projet, et

notamment :

Elle s’en distingue cependant en imaginant un nouveau statut de
« chercheur-ingénieur » qui congoit 1’outil support de sa recherche,
le construit, et agit a la fois comme animateur et évaluateur de sa
mise en ceuvre dans les organisations, contribuant ce faisant a
I’émergence de représentations et de connaissances scientifiques
nouvelles (Chanal & alii., 1997 : 41 dans Allard-Poesi & Perret, 2003
2 7).

C’est ce que nous avons tenté de faire lors de cette intervention pédagogique, en créant

de toutes piéces un projet a mi-chemin entre I’escape game et la chasse au trésor.
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2.3 Outils de recherche

Ainsi pour réaliser ce projet et en déduire des résultats, nous avons mis en place des
outils de recherche mixtes : une grille d’observation complétée par I’enseignant ainsi
qu’un questionnaire écrit & compléter par les apprenants. Tenant compte de la définition
de John W. Creswell concernant la méthodologie mixte : « Alternativement, les
données qualitatives et quantitatives peuvent étre fusionnées dans une seule grande base
de données ou les résultats peuvent étre utilisés parallelement pour se renforcer
mutuellement »'8 (2009 : 31). La mise en relation de ces deux outils mixtes, nous
permettra d’augmenter nos chances d’obtenir plus de résultats sur un méme sujet.
Creswell (2009) nous propose plusieurs stratégies de la méthodologie mixte. Celle
s’apparentant le plus a I’utilisation de nos outils est la « concurrent mixed method »,

puisque nous cherchons a mettre en relation les résultats obtenus a 1’aide d’outils

quantitatif et qualitatif :

Les procédures mixtes concurrentes sont celles dans lesquelles le
chercheur converge ou fusionne des données quantitatives et
qualitatives afin de fournir une analyse exhaustive du probleme de
recherche. Dans cette conception, le chercheur recueille les deux
types de données en méme temps, puis integre les informations dans
I'interprétation des résultats globaux. De plus, dans cette conception,
le chercheur peut intégrer une forme de données plus petite dans une
autre collecte de données plus importante afin d'analyser différents
types de questions (les données qualitatives traitent du processus
tandis que les données quantitatives traitent des résultats)®
(Creswell, 2009 : 31).

Sans pour autant s’apparenter a ce type de recherche mixte, nous ne garderons de cette
théorie que I’utilisation des outils qualitatifs et quantitatifs. Ils nous permettront

d’obtenir des résultats sur le projet et sur ses répercussions dans la classe.

18 «Allternatively, the qualitative and quantitative data can be merged into one large database or the
results used side by side to reinforce each other” (Creswell, 2009 : 31).

19 «“Concurrent mixed methods procedures are those in which the researcher converges or merges
quantitative and qualitative data in order to provide a comprehensive analysis of the research problem.
In this design, the investigator collects both forms of data at the same time and then integrates the
information in the interpretation of the overall results. Also, in this design, the researcher may embed
one smaller form of data within another larger data collection in order to analyze different types of
questions (the qualitative addresses the process while the quantitative, the outcomes)” (Creswell, 2009 :
31).
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2.3.1 La grille d’observation

Afin de pouvoir garder une trace de la réalisation des séances, nous avons décidé
de remplir une grille d’observation (ci-dessous) apres chaque séance avec chaque

classe. Cette grille a permis d’observer trois grandes catégories :

- les langues ;
- le comportement ;

- la participation.

En ce qui concerne les langues, la grille permet d’observer celles qui sont utilisées lors
de la séance par les €léves entre eux, mais aussi avec I’enseignant, ainsi que leur
comprehension. Le comportement des apprenants est observé individuellement, mais
aussi en groupe et la participation a la séance est prise en compte par 1’action ou non
des apprenants tout au long de la séance, leur implication dans les énigmes avec leurs
camarades et les résolutions des différentes etapes, le nombre de leurs interventions aux
étapes et/ou a la s€éance. Ainsi, la grille d’observation remplie par I’enseignant permettra
d’obtenir un point de vue extérieur au groupe, bien qu’il reste subjectif, sur le
déroulement des séances car méme si I’enseignant est présent pour aider les apprenants,

il ne fait pas partie du sujet principal de 1’observation.
2.3.2 Le questionnaire

De son c6té le questionnaire écrit (ci-dessous) rempli par les apprenants, offrira
un retour sur ’action de I’éléve et ce qu’il en a retenu afin d’obtenir un autre point de
vue. Nous avons réalisé un questionnaire de cing questions, distribué aux éléves cing
minutes avant chaque fin de cours. Le questionnaire est resté le méme a chaque séance :
Est-ce que tu as aimé ou pas aimé les jeux auxquels on a joué pendant le cours ?
Pourquoi ? ; Comment t’es-tu senti aujourd hui pendant le cours ? (bien, décontracté,
fatigué...) ; As-tu trouvé faciles ou difficiles les énigmes ? ; As-tu participé a toutes les
énigmes ou non ? Pourquoi ?; As-tu utilisé plusieurs langues (oui ou non) ?

Lesquelles ? Pourquoi ?

Le questionnaire écrit nous a permis de récolter les ressentis des apprenants sur les
séances, en ciblant précisément nos questions sur les points langagiers, le point

participatif ainsi que sur le point de vue concernant I’appréciation ou non de la séance,
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comme le préconise Salés-Wuillemin (2006 : 27) pour la méthodologie de I’enquéte :
« les questions cibles concernent directement 1’objet de mesure, elles conduisent les
enquétés a positionner leur point de vue, & evoquer leurs connaissances, etc. ». Ces
questions ont tout d’abord été rédigées en frangais, puis ont été traduites en grec afin
que les éléves puissent répondre librement sans se soucier du vocabulaire nécessaire
pour y répondre, mais aussi en anglais pour deux apprenants, I'un d’eux ne parlant pas

le grec et le deuxiéme préférant rediger en anglais a sa demande.

Grace a cet outil qualitatif comme 1’explique John W. Creswell : « Les études par
questionnaire fournissent une description quantitative ou numérique des tendances, des
attitudes ou des opinions d'une population en étudiant un échantillon de cette
population »% (Creswell, 2009), nous avons pu récolter environ quinze questionnaires

par classe sur trois séances.
2.3.3 Le projet

Pour réaliser ce projet, nous avons fait le choix de créer une activité ludique pouvant
étre assimilée a I’escape game et a la chasse au trésor. Ces deux types d’activités
ludiques sont similaires, chacune est composée d’indices et d’énigmes. Cependant,
certains points marquent leur différence. L’escape game se réalise en intérieur avec des
décors précis, le but est de sortir d une pi¢ce en un temps imparti. Au contraire, la chasse
au trésor prend place le plus souvent en extérieur, avec pour but de découvrir de
nouvelles informations et de trouver un objet représentant le trésor a la fin, sans limite
de temps. Dans notre cas, chaque séance est représentée par un nouveau lieu qui se
trouve pour la plupart du temps en intérieur, les apprenants sont détectives et en
fonction des niveaux de classe, nous suivons une histoire précise et différente. Par
ailleurs, les apprenants ont un temps imparti de trois séances de 30 a 45 minutes environ
pour résoudre des énigmes a I’aide d’indices, afin de retrouver, a la derniere séance,

une personne fictive disparue.

2.4 Le public

Pour mettre en place ce projet, nous nous appuyons sur le stage réalisé tout au

long du second semestre de ce master dans un collége en Gréce. Dans cet établissement,

20 «“Survey research provides a quantitative or numeric description of trends, attitudes, or opinions of a
population by studying a sample of that population” (Creswell, 2009).
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nous retrouvons trois classes dans 1’ordre suivant du niveau du plus jeune au plus agé :
A, B et T'. Pour la majorité, les éléves de ce college parlent le grec dans les cours.
Certains éléves, n’ayant pas le grec comme langue premiére, ont la possibilité de
I’apprendre dans le collége. Puis, tous les éléves ont pour langue vivante 1 obligatoire
I’anglais et pour I’apprentissage d’une langue vivante 2, ils ont le choix entre le frangais
et ’allemand. Les éléves ayant choisi le frangais ont alors deux cours dans la semaine :
le jeudi et vendredi. Les cours ont une durée entre 30 et 45 min suivant leur horaire

dans la journée.

Dans le cadre de I’intervention occasionnée par cette recherche, nous nous sommes
intéressée a trois classes en particulier : une classe de chaque niveau, avec entre quatre
et huit eleves par groupe. Parmi ces trois classes, les apprenants avaient tous des
niveaux différents en francais, allant de Al.1 a un niveau A2 vers B1. Les apprenants
atteignant un niveau tendant legerement vers le B1 se trouvaient dans la derniéere classe,
en T'. Les différents profils des apprenants qui ont participé a cette recherche sont
importants a prendre en compte. Face a nous, se trouvaient des apprenants
multilingues ; beaucoup d’entre eux venaient de pays comme I’ Albanie, la Roumanie,
la Géorgie, ou encore I’Egypte et affirment parler plusieurs langues en dehors de

I’établissement scolaire. Seulement un de ces éleves ne parlait pas le grec.

En tant qu’intervenante ne parlant pas le grec et seule face au groupe d’apprenants, nous
devions trouver des solutions afin de communiquer. Pour cela tout au long du semestre,
nous utilisions le frangais comme langue premiere de la classe et ’anglais comme

seconde langue.

2.5 Calendrier

Dans cette partie, nous allons retracer les étapes de notre projet qui s’est déroulé
ce semestre. Notre contexte a influencé la maniere dont nous avons planifié notre
recherche. Nous avons commencé le semestre par enseigner le FLE dans cing classes.
C’est pendant les cours de frangais que nous avons eu I’idée de créer un projet pour nos
apprenants, apres avoir pris en compte leurs souhaits, entre autres, de ne pas travailler
avec un manuel. Nous avons alors basé notre approche sur ’oralité dans les cours avec
des supports diversifiés, mis a notre disposition dans I’établissement : un tableau noir,
des impressions, des jeux (par exemple un jeu de 1’oie ou un jeu du béret). Les

apprenants étant demandeurs d’activités plus ludiques leur permettant de se déplacer et
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de ne pas prendre de notes, nous avons alors pris I’initiative de créer un type de jeux a
mi-chemin entre I’escape game et la chasse au trésor. Cette idée nous est premiérement
apparue vers le mois de mars. A partir de ce moment, nous avons commencé a regrouper
des idées sur les modalités de conception et de réalisation, ainsi que sur I’identité de ce
que nous voulions créer. Nous nous sommes beaucoup questionnée car nous devions
trouver comment mettre en place notre projet dans I’établissement et dans nos classes.
Apres avoir défini ce que nous souhaitions mettre en place et avoir discuté du projet
avec notre maitre de stage, nous avons entrepris de choisir des themes. C’est alors fin
mars que nous avons débuté la conception. Pendant un mois, jusqu’a la fin d’avril, nous
avons commencé, recommencé et modifié plusieurs fois les étapes et intrigues de notre
projet. Nous avons tout de méme réussi a proposer une version terminée a nos
apprenants a partir du 8 mai et sur trois séances. Nous avons terminé le projet a la fin

de notre stage sur les derniers cours avec les eléves.

2.6 Création du projet

Nous avons fait le choix de proposer ce type de projet, spécialement en fonction
de nos apprenants dans les groupes. Pour cela, nous avons créé un theme pour chaque
classe. Cependant, nous n’avons pas trouvé les thémes tout de suite, nous les avons
modifiés et changés plusieurs fois et plus particulierement les scénarios, pour chacune
des classes. Les résultats finaux se sont dégagés au fur et a mesure de la conception et

sont devenus ceux réalisés au sein des groupes.

La classe A, était un groupe mixte, leur theme était Le carnet perdu du petit Nicolas.
Plus t6t au cours du semestre lors d’un imprévu impliquant la non-disponibilité de notre
salle habituelle, nous avons fait un cours spécial avec la professeure de FLE du college.
A ce moment-la, les trois groupes de la classe étaient réunis. Pour faire face a cet
imprévu la professeure a décidé de faire visionner aux éléves, comme ils le souhaitaient,
un ¢épisode de la série animée du Petit Nicolas. Le petit Nicolas est a I’origine un
classique de la littérature créé par les auteurs René Goscinny et Jean-Jacques Sempé
dans les années 1950-60, il a par la suite été adapté en série télévisée et au cinéma dans

les années 2000.

La classe B, était un groupe de quatre jeunes garcons. Au cours du semestre nous avons

eu ’occasion d’en apprendre plus sur les centres d’intéréts de ces éléves, notamment
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graces aux différentes activités que nous avons proposées au cours du semestre?!. C’est
alors dans les discussions, a plusieurs reprises au cours du semestre, qu’ils ont évoqué
les sports. Par conséquent, nous avons décidé de créer un theme autour du football, qui
s’intitule : La finale européenne. Dans ce théme, nous avons utilisé les noms des
footballeurs connus de I’équipe de football frangais ainsi que de 1’équipe de football
grecque afin de faire appel a la culture commune des apprenants, qui connaissaient une

partie de ces noms.

Enfin, dans la classe T', nous avions un groupe composé d’adolescentes. Nous avons
alors créé un theme pour elles, sur un sujet qui pouvait potentiellement les toucher et se
rapprocher de leur réalité. Ce théme apparait aussi parfois dans les différents
programmes du secondaire. Il peut étre abordé, dans les programmes de FLE en
fonction des enseignants et des objectifs. C’est un théme qui nous parait important et
qui pouvait par la suite permettre a I’enseignante de proposer des activités

complémentaires. Le théme s’intitule : La disparition de la classe.

Pour organiser chacun des themes sur plusieurs séances, nous avons commencé par
définir les étapes a suivre lors de I’intrigue. Pour chacun, nous avons préparé une
intrigue, des personnages, les documents (indices, énigmes...) (annexes 1,2 et 3).
Chaqgue cours devait étre coordonné de maniere que les apprenants voient une suite
cohérente au fil des séances. C’est pourquoi il nous fallait trouver un point de repére
pour chacun. Apres avoir défini les principales étapes, nous avons commence a creéer,
autour de cela, les indices et énigmes qui composent la premiere séance, puis la
deuxieme et enfin la troisiéme. Au fur et & mesure des séances réalisées avec les éléves,
nous avons ajoute et/ou retiré certaines étapes, afin de modifier le niveau de difficulté

pour les apprenants.

Avant de commencer notre préparation, nous n’avions pas défini d’objectifs langagiers
pour chaque classe, car notre objectif principal était de mettre en action les apprenants
et de les faire participer en classe de FLE. Cependant, au fur et a mesure de la
conception, et pour s’adapter a leur niveau, nous avons ajouté des éléments qui avaient

été vus au cours du semestre. Nous avions donc des objectifs variants en fonction des

2L Au cours de I’année nous avons proposé des activités comme celle de la fleur qui permet d’apprendre
a se connaitre et de se présenter ou encore des activités sur les habitudes, dans lesquelles les apprenants
devaient, par exemple, compléter des modéles de phrase a 1’aide d’images de loisirs.
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groupes, comme réutiliser le vocabulaire déja utilisé pendant le semestre ; comprendre

une situation, une histoire ; formuler des hypotheses.

Lors de la conception matérielle du projet, nous n’étions pas seule : nous avons fait
appel a des personnes extérieures. L’une d’entre elle, frangaise ayant environ le méme
age que les apprenants, nous a aidée notamment en donnant son avis et en testant les
indices avant la mise en place. Cette vision extérieure a permis de concevoir et de
modifier plus efficacement les différents thémes. Nous avons aussi fait usage de
I’intelligence artificielle, qui nous a servi de base pour la création de certains indices,
notamment plurilingues?® ou imagés®. Ne parlant pas le grec couramment,
I’intelligence artificielle créait un texte qui était ensuite revu par une autre personne

extérieure au projet, elle-méme grecque.

2.7 Déroulement de la recherche

Nous avons mis en place une intervention pédagogique de quatre cours pendant
lesquels I’enjeu était de proposer des activités mélant I’apprentissage découverte de la
langue francaise a un cours dynamique mettant les apprenants en action, par exemple a
I’aide d’activités ludiques. Pour chaque classe, I’histoire a été créée en fonction du
niveau et des effectifs des groupes, afin de tenter d’obtenir I’intérét de chacun pour ce
projet.

Nous avons tout d’abord choisi de commencer par présenter aux apprenants le projet,
c¢’est-a-dire une forme d’activité ludique s’inspirant de ’escape game et de la chasse au
trésor pour créer une enquéte multilingue. Nous avons choisi de présenter le projet aux
apprenants sous le terme d’escape game, pour ne pas les perdre et éviter toutes
confusions en utilisant plusieurs appellations pour ce type d’activité ludique. Chacune
des séances a été organisée de facon a retrouver des étapes clés afin de rythmer le cours.
Par exemple, a chaque début de cours, nous faisions un rappel des informations qu’ils
avaient déja obtenues puis, en fin de cours, les apprenants savaient a quel nouvel endroit
ils allaient continuer 1’enquéte au cours suivant. Les apprenants devaient ensuite

remplir un questionnaire (annexe 4) pendant les cing dernieres minutes.

22 \/oir des exemples en annexe 1, documents 5, 6.
23 Voir un exemple en annexe 2, séance 2, document 1.
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2.7.1 Séance 1, commune aux trois classes

Nous présentons maintenant la premiére séance de notre projet, qui s’est
déroulée avec les mémes étapes pour les trois groupes. Lors de cette séance, les
apprenants des différents groupes n’étaient pas tous présents. Heureusement, cela n’a
pas eu un impact important sur le déroulement de la séance car le projet en lui-méme
ne commencait que la semaine suivante. L’objectif de cette séance était de présenter
aux apprenants le principe du projet. Tout d’abord, nous voulions savoir s’ils avaient
connaissance de ce qu’est un escape game : nous avons discuté plusieurs minutes de
leurs connaissances sur le sujet et nous avons expliqué aux apprenants qui ne
connaissaient pas ce concept, le but de cette activité, les éléments qui la composent et

en quoi elle consiste.

La deuxieme étape était de présenter le theme. Pour les groupes B et T', nous avons
présenté le theme que nous leur avions attribué en leur annongant le titre. Nous leur
avons posé la question : A quoi cela vous fait-il penser ? Les apprenants ont alors
effectué des hypothéses a I’oral sur les différentes possibilités de déroulement. Apres
cela, nous avons donné un texte d’environ cing lignes entierement en francais, qui
résumait 1’intrigue de leur théme. Nous avons fait lire une phrase a I’oral aux apprenants
les uns a la suite des autres, puis nous avons leur avons demandé¢ d’essayer de traduire
le texte. Les apprenants ont ensuite eu le temps de poser des questions, afin de

comprendre I’histoire et ce qu’ils auraient a faire par la suite.

Avec la classe A, nous avons globalement fait les mémes étapes. Cependant, nous leur
avons présenté deux titres a I’oral afin de leur laisser le choix. Cette classe étant mixte
nous avons fait le choix de les laisser décider et de se mettre d’accord entre eux. Les
éleves ont eu le choix entre « Le carnet perdu du petit Nicolas » et « La finale
européenne » et finalement, ils se sont mis d’accord rapidement sur le premier. Ils ont
ensuite effectué les mémes étapes que les autres groupes. Pour terminer la séance, nous
leur avons proposé différentes énigmes de logiques?* afin de se familiariser avec ce type

d’activité.

24 es énigmes de logiques, sont par exemple des suites de chiffres, ou sous forme matérielle nous avons
aussi proposé une énigme pour former des formes a 1’aide d’allumettes.
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2.7.2 Laclasse A

Afin de rendre plus lisible cette sous-partie concernant la description du déroulement
des séances du groupe A, nous mentionnerons seulement le numéro des documents
utilisé lors de la séance correspondante. Les documents cités dans cette partie se

trouvent en annexe 1.
2.7.2.1 Séance 2

De fagon exceptionnelle au début de cette heure, nous avions demandé a notre
maitre de stage, la directrice du college, d’étre présente. Sa présence a permis de nous
aider dans la communication avec les apprenants, ainsi que de nous assurer de la

comprehension des consignes aupres des apprenants grace a une traduction en grec.

En arrivant dans la salle, les apprenants ont commencé par compléter individuellement
leur carte de détective (annexe 1, séance 2, document 1), puis nous avons lu les regles
de I’escape game a I’oral, en groupe entier, et nous les avons traduites avec les éléves.

Apreés cela, notre maitresse de stage est sortie de la salle.

Pour commencer, les apprenants ont recu le document 1 (que nous appellerons donc
«doc » suivi du numéro du document) ; grace a ce document les apprenants ont di
comprendre le probléme a résoudre au fil des seances. Apres avoir lu la conversation
de groupe des personnages et compris les différentes interactions, les éléves devaient
retrouver quels étaient les personnages ayant pris part a cette conversation et les
accorder aux pseudonymes a I’aide du doc 2 « la liste des éléves » (annexe 1, séance
1). Pendant que les éléves tentent de comprendre qui sont les deux personnages a avoir
répondu positivement dans le doc 1, I’enseignante ouvrira la prochaine énigme doc 5
« les dés de qui ? ». Pour résoudre cette énigme, les apprenants doivent écrire les deux
prénoms correspondants s’ils ont la bonne réponse, le témoignage d’un des deux
personnages sera débloqué. Ce témoignage, débloquera 1’étape suivante, avec une
seconde énigme doc 6. Pour résoudre cette étape, les apprenants doivent comprendre
qu’il faudra additionner les quatre dés disposés dans la salle de classe, ainsi, ils
obtiendront le témoignage du deuxieme personnage. L’indice délivré par ce
personnage, les ménera au doc 3 affiché dans la salle, pour découvrir le lieu de la séance

suivante.
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2.7.2.2 Séance 3

La réalisation de cette séance a pris place dans la cour extérieure de
I’établissement, en raison du théme de ce projet. Le lieu fictif apparaissant dans
I’enquéte est celui du cours de sport. Cette séance a été construite autour d’énigmes
favorisant le mouvement des apprenants ainsi que leur raisonnement. Nous avons
commencé avec les docs 1 et 2, les éléments du doc 1 étaient répartis sur des surfaces
de la méme couleur ; au dos de ces pastilles se trouvait une lettre. Grace au doc 2, a
chaque devinette, les apprenants devaient aller chercher une pastille de la couleur, puis
remettre les pastilles dans I’ordre afin de pouvoir écrire le mot dans la grille. Aprés
avoir rempli la grille, il fallait retrouver le mot qui y était caché pour compléter la phrase
et passer a I’étape suivante. Nous arrivons ensuite au doc 3, les apprenants ont dii choisir
I’un d’entre eux pour écrire dans le tableau 1, tandis que le reste devait mémoriser les
mots du tableau 2, qui était éloigné du premier et les épeler. A chaque ligne complétée,
les apprenants recevaient un mot, doc 4, pour pouvoir reconstituer la phrase et les mener
a la dernicre étape de la séance. Pour gagner I'indice de la derniére énigme, les
apprenants devaient lancer le ballon de basket dans le panier : s’ils y parvenaient, ils
obtenaient un chiffre dans un ordre précis qui devait étre restitué pour recomposer le
code du doc 5. Pour obtenir tous les chiffres, chaque apprenant devait réussir un panier.
Ainsi en trouvant I’indice du doc 5, ils ont pu découvrir le lieu fictif de la séance

suivante.
2.7.2.3 Séance 4

Cette derniére séance, s’est déroulée dans la bibliothéque : la salle a notre
disposition au long du stage est aussi une bibliothéque, nous avons donc fait profit de
cela dans ce projet. Le premier indice, doc 1, est écrit au tableau a la vue de tous : les
apprenants doivent tenter de comprendre ces phrases afin de les mener au prochain
indice. Chaque phrase du doc 1 représente un indice, chacun des trois indices est caché
a un endroit différents de la salle, cependant ces indices sont complémentaires. Apres
avoir retrouvé les trois phrases cachées du journal, les éléves doivent repérer les lettres
écrites en gras qui se trouvent étre le code pour ouvrir le dernier cadenas. Lors de cette
derniére étape, les éleves découvrent un dessin sur I’un des camarades du petit Nicolas
et une question qui leur est adressée : Que faites-vous de la page du journal ? Deux

choix s’offrent a eux, déchirer le dessin ou donner le dessin a la professeure. Pour faire
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ce choix, chacun des apprenants lira la phrase de son choix et la majorité I’emportera.

Les éléves ont fait un choix a ’'unanimité de déchirer le dessin.
2.7.3 Laclasse B

Afin de réaliser la deuxiéme séance de notre projet, nous avons créé toutes les
ressources pédagogiques nécessaires. Les documents que nous citerons dans cette partie

se trouvent en annexe 2.
2.7.3.1 Séance 2

Le début du projet s’est déroulé lors de la deuxiéme séance avec quatre
apprenants de cette classe. Lorsque les apprenants sont arrivés dans la salle, ils ont
premiérement recu une carte a compléter (séance 2, doc 1) pour qu’ils puissent rentrer
dans leur réle rapidement. Aprés avoir rempli la carte avec leur nom et le nom de leur
groupe de détective, nous avons lu les reégles de I’escape game et nous nous sommes
assurée que tous aient compris. Les eleves ont commencé 1’enquéte avec le premier
indice écrit au tableau doc 2. Dans un premier temps, ce texte a permis aux apprenants
d’obtenir plus d’informations sur la situation, puis, de se diriger vers la deuxieme
énigme, le doc 4. Ce document imageé represente le vestiaire du stade dans lequel les
joueurs de I’équipe frangaise se trouvent. Sur cette image, ils ont pu voir les indices
suivants, la veste d’un joueur de 1’équipe adverse, avec des initiales ; un mot sur le sol
(doc 7) et un mot dans la poubelle (doc 8). Seulement, pour que tous les indices prennent
sens, les apprenants doivent mettre en commun les docs 3, 4 et 5 : les deux premiers
sont les listes des joueurs de chaque équipe et le troisieéme affiche I’emploi du temps de
la journée de la disparition. Les apprenants cherchent alors a déchiffrer 1’énigme du doc
9, débloquant les temoignages des coéquipiers du joueur disparu. Apres avoir ouvert le
cadenas, les éleves obtiennent les témoignages, les lisent et tentent de comprendre.
Grace a tous les elements recu et trouvé lors de la séance, ils peuvent deviner quel sera

le prochain lieu fictif de I’histoire.
2.7.3.2 Séance 3

Les énigmes de la séance précédente ont dirigé les apprenants du vestiaire vers
la salle de conférence. Dans cette salle, ils ont trouvé, deux documents (1 et 2) éloignés

I’'un de I’autre dans la salle de classe. Ces documents sont des images du lieu fictif de
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I’histoire : la salle de conférence. L’une d’entre elles montre la salle un avant la
conférence de presse et I’autre montre I’aprés®. Les deux images dissimulent des
différences qui peuvent étre liées ou non aux indices suivants, certains des objets
présents sur le doc 2 se trouvent dans la salle et les éleves doivent alors les retrouver.
Les trois objets a retrouver sont un sac, une carte d’identité (doc 3) et un papier déchiré
(doc 4), chacun dans différents coins de la salle. Le sac, qui était fermé par des
trombones et ne pouvant étre ouvert que par la résolution d’une énigme (doc 5),
contenait les docs 6, 7 et 8 qui ont été récupérés par les apprenants apres la résolution
du doc 5. Les éléves ont a la suite fait des hypotheses et ont pu débloquer 1’accés a la
derniere partie de la salle de classe, qui leur était inaccessible depuis le début de la
séance. De ce c6té, ils ont trouvé les docs 9 et 10 qui leur ont donné des indices sur ce
qui s’était passé sans pour autant leur révéler le lieu dans lequel se trouvait le joueur

kidnappé.
2.7.3.3 Séance 4

La derniére séance réalisée avec cette classe a débuté par un résumé de toutes
les informations récoltées au cours de 1’escape game. Ensuite, les apprenants ont trouve
le doc 1 menant au premier indice ; pour cela ils ont trace le trajet sur le labyrinthe en
réunissant des lettres pour former un mot, ce qui leur a pris une dizaine de minutes. Ce
mot, parking, désigne le lieu fictif ou se trouve le joueur disparu. Les apprenants
comprennent alors I'utilité de I’'image du parking qu’ils découvrent. En retournant cette
image, ils trouvent une inscription avec des symboles dans un ordre précis. Au tableau,
ils ont retrouvé les mémes symboles, seulement, tous espacés (doc 2). Pour déchiffrer
la phrase les apprenants ont dd trouver a quoi correspondaient les symboles, apres
plusieurs minutes I’'un d’entre eux a tenté d’utiliser I’alphabet dans un sens mais cela
n’a pas fonctionné. L’enseignante est alors intervenue pour dire qu’ils étaient sur la
bonne voie et qu’ils devaient réessayer. Aprés avoir réussi a déchiffrer les symboles,
les apprenants ont compris ou se trouvait précisément le joueur de football et la derniere
étape était de le délivrer. Afin d’ouvrir le camion, ils devaient chercher un dernier indice
dissimulé dans la salle de classe, une clé USB, sur laquelle il y avait un enregistrement

audio (doc 4). Dans ce message, les €éleves ont compris qu’il ne restait que cinq minutes

25 Nous nous inspirons ici du jeu des 7 erreurs.
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pour ouvrir le camion et qu’ils devaient trouver le code. Pour trouver ce code, ils
devaient réunir les indices des trois séances et trouver sur quel document était le code
(séance 2, doc 4). Pour terminer apres avoir trouvé le code, ils ont recu une photo du

joueur disparu qu’ils ont réussi a secourir avant le début de la finale.
2.7.4 Laclasse I

Le groupe d’apprenants de cette classe est composé de sept adolescentes variant
en fonction des jours. Pendant la premicre séance, une partie de ce groupe n’était pas
présente ; nous n’avions que trois apprenantes. Lors des deux séances suivantes, sept
apprenantes étaient présentes. Enfin, la derniére séance s’est déroulée avec seulement

trois apprenantes.

De méme que les précédentes parties sur le déroulement des seéances, les documents

cités dans cette partie se trouvent en annexe 3.
2.7.4.1 Séance

A leur entrée dans la salle les apprenantes, se sont rassemblées autour d’une
méme table. Aprés s’étre installées, elles ont commenceé par remplir leur carte de
détective, en inscrivant leurs noms et en se mettant d’accord sur un nom de groupe.
Puis, nous avons rapidement lu les régles et nous nous sommes assurée que toutes les
apprenantes avaient compris. Ensuite, nous avons demandé aux apprenantes présentes
pendant la séance précédente de presenter le theme aux autres, ce qu’elles avaient
compris de I’histoire ainsi que leur role. Afin de compléter et d’expliquer en francais,
I’enseignante a présenté le theme, a ’oral, en ajoutant des détails qui n’étaient pas

encore connus de toutes ou qui avaient été oubliés.

Les apprenantes ont ensuite recu le doc 2, correspondant a la carte d’identité d’ Anais
(annexe 3), puis elles ont commencé a rechercher les premiers indices dans la salle. Les
docs 3, 4, 5, 8 et 9 étaient tous dispersés dans la salle, certains visibles et en évidence
et d’autres non visibles, cachés & un endroit précis. Premierement, grace aux documents
visibles, elles ont rempli plusieurs catégories dont le nom, I’age, 1’adresse, plusieurs de
ses langues et sa classe. Aprés avoir rempli une partie des informations le doc 6 est
apparu, les apprenantes ont pu lire « Un camarade a Anais veut vous parler ». Pour

pouvoir obtenir ce témoignage, les apprenantes devaient trouver des similarités entre
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Anais et d’autres éléves de sa classe et les codes qui correspondaient a ses personnes,
pour le débloquer. L’obtention du témoignage leur permet tout d’abord de découvrir un
des loisirs d’Anais, mais aussi d’avoir plus d’informations sur son comportement des
jours précédents, permettant aux apprenantes d’en apprendre plus sur sa disparition.
Puis dans un deuxiéme temps, l’indice indique un autre personnage ayant des
informations sur 1’éléve, la professeure. Le témoignage de ce deuxiéme personnage
confirme le premier et donne des indices concernant la suite et 1’endroit ou les
apprenantes pourront trouver les indices des docs 8 et 9. Ces deux derniers documents
sont le carnet secret d’Anais et un mot froissé. Dans le doc 8, elles découvriront qui est
I’amie mystérieuse, la dernicre langue qu’elle parle pour compléter la carte (doc 2) et
un de ses loisirs. Enfin, avec le doc 9, elles découvriront qu’Anais avait un rendez-vous
apres les cours. Pour terminer cette séance, les apprenantes ont entierement rempli le
doc 2 et ont découvert I’identité de I’amie d’Anais, qu’elle doit voir avant son rendez-

vous et qui I’a vue en dernier.
2.7.4.2 Séance 3

La troisieme séance repose sur la discussion avec I’amie d’ Anais, Léa (annexe
3). Pour cela, nous avons tout d’abord fait un rappel des indices et des événements
survenus, puis I’enseignante pose la question : « Que devons-nous faire maintenant ? »
Afin de continuer, les apprenantes doivent trouver I’étape suivante qui est de parler a
Léa. Lorsqu’elles ont trouvé, elles recoivent le premier message de Léa (doc 1). A la
suite de ce premier message, elles doivent retrouver un objet, qui une fois remis a
I’enseignante leur permettra d’obtenir le suivant. Le doc 2, leur dit de fouiller la trousse
a Léa dans laquelle se trouve un autre message (doc 3), mais cette fois d’une autre
personne. Ce message suivant, écrit sur un papier s’adresse a Léa et est signé d’une
lettre. Les €leves remettent ce papier a I’enseignante qui leur donne ensuite la réponse
de Léa (doc 4) au sujet du message laissé par I’un ou I’'une des camarades. Elles
découvrent qui est derriere ce message et apprennent qu’elle n’est pas toute seule mais
qu’un deuxieme camarade est impliqué. Pour trouver de qui il s’agit, les apprenantes
doivent fouiller la salle afin de trouver le dernier message (doc 5). Ce document est
aussi signé d’une initiale, qu’elles peuvent faire correspondre a I'un des camarades
d’Anais & I’aide du document 3 de la séance 2. A la fin de cette séance, les apprenantes

apprennent de nouvelles informations sur la disparition d’ Anais, notamment que ce sont
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des ¢€leves qui ont voulu lui faire une blague, I'un de leur prénom est écrit clairement
mais pour le second nous n’en avons que ’initiale et elles doivent chercher qui est cette
personne. Les apprenantes devinent aussi a ce moment le lieu fictif de la prochaine

étape.
2.7.4.3 Séance 4

Enfin, nous avons terminé le projet avec trois apprenantes. Le temps étant
compté, certains indices étaient placés dans la salle de facon a étre plus visibles, par
exemple le doc 1, qui était placé en évidence a c6té du tableau. Pour pouvoir compléter
ce doc 1, les apprenantes ont cherché la clé USB contenant les audios des interrogatoires
(doc 2) des deux éleves responsables de la disparition. L’une des apprenantes avec
I’aide de I'une de ses camarades a entrepris de compléter I’interrogatoire a I’aide des
audios. Pendant ce temps, la troisieme éleve a réuni les piéces du puzzle (doc 4) qui
étaient réparties, attachées et cachees avec les autres indices de la séance. Ainsi, lors
des vingt minutes de cette séance, les apprenantes travaillant sur le questionnaire ont
découvert dans quel lieu fictif se trouvait Anais et le dernier indice (doc 3) caché dans
la salle avec les derniéres piéces du puzzle. Les deux apprenantes ont pu transmettre a
leur camarade les informations qu’elles ont récoltées. Le puzzle quant a lui, montrait le
méme lieu trouvé dans I’interrogatoire et dans un coin de celui-ci les éleves ont
découvert Anais, dans le parc. Pour terminer la séance, les apprenantes ont rassemblé
I’ensemble des informations pour comprendre tous les événements, a 1’oral avec

I’enseignante, et ont annoncé aux parents d’Anais qu’elles I’ont retrouvée.

2.8 Difficultés — Contraintes

Tout au long de ce semestre, nous avons rencontré plusieurs difficultés. Tout
d’abord, nous devons prendre en compte la notion de temps. Nous avons choisi de faire
la recherche vers la fin du semestre pour des contraintes de temps, en effet, tout au long
du semestre, nous avions des cours universitaires en plus de notre stage. Cependant,
nous avons dédié plus de temps au stage en raison des circonstances et des
responsabilités qui nous étaient imposées avec la préparation de huit heures de cours

par semaine, puisque nous étions seule face a notre groupe d’apprenants.

Dans la mesure ou nous souhaitions proposer un projet ayant du sens pour nos

apprenants, nous avons décidé de créer trois themes différents. Certes, les intrigues sont
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quelque peu similaires, cependant nous avons fait le choix de les adapter aux différents
groupes d’apprenants que nous avions. Par conséquent, nous y avons consacré plus de
temps lors de la préparation et de la mise en place ; de plus certains détails ont été

finalisés au fur et a mesure de ’avancement du projet avec les apprenants.

La deuxieme difficulté a été de pouvoir prévoir le temps nécessaire au déroulement du
projet avec chacune des classes. L’emploi du temps de 1’établissement n’étant pas
certain chaque semaine, nous avions decidé de réserver une semaine en plus afin
d’anticiper un changement éventuel. Notre regret: ne pas avoir eu ’occasion de
terminer le projet, mais seulement la partie pratique des enquétes a cause de différents

aléas.

D’autre part, des difficultés se sont fait ressentir lors de la mise en place et le
déroulement de ce projet, notamment dans la communication entre les apprenants et
nous mais aussi entre les apprenants ainsi que dans la gestion de la classe. Avec
certaines classes, la communication a été difficile pour de multiples raisons : parfois a
cause de la dissipation de certains apprenants et des répercussions sur le groupe, et
parfois a cause de I’environnement extéricur a notre groupe. Il était d’autant plus
difficile de réussir a attirer ’attention des apprenants puisque nous ne parlions pas la
méme langue. C’est pour cela que I’anglais a pris une place importante lors de ces

moments.

2.9  Analyse des données

2.9.1 Questionnaires

Nous pouvons retrouver premiérement les résultats des questionnaires remplis
par les apprenants ci-dessous. Nous avons choisi de présenter les résultats de maniére
chronologique, pour observer une potentielle évolution dans les réponses des différents
groupes d’apprenants. De plus, nous avons démarqué d’une ligne vide les trois groupes
pour les deux premiéres dates, le 8/05 et le 9/05, ainsi que deux groupes le 15/05 tandis
que le dernier groupe a réalisé la derniére étape du projet le 16/05. Nous avons aussi

fait le choix de garder les « éleves » qui n’ont pas été présents a tous les cours.

En prenant du recul non pas sur le contenu, mais sur les réponses données en elles-
mémes, nous voyons principalement des courtes réponses, en un mot pour une grande
partie. Les réponses aux questions 1, 4 et 5, sont les seules questions les plus

développées par les apprenants sur I’ensemble des questionnaires. Les questions 2 et 3,
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sont plus orientées par les propositions de réponses que nous retrouvons par ailleurs

dans la majorité des réponses.

08/05 | Question 1 | Question 2 | Question 3 Question 4 Question 5
As-tu aimé | Comment | Commenttu | Tu as participé a | Tu as utilisé
les jeux ? tu t’es senti | as trouvé les la solution des combien de
apres le énigmes ? énigmes ? langues ?
cours ? (faciles, Si non, pourquoi | Lesquelles,
(bien, difficiles ?) pas ? pourquoi ?
fatigué ?)
r
Eléve | Cest Bien. Facile. Jai participé moi- | Pas beaucoup mais
1 amusant. méme. j’utilise le grec
pour communiquer
avec tous et aussi le
géorgien.

Tableau 1 : Questionnaires du 08/05/25 (I", A, B). Extrait de I’ Annexe 4.

2.9.1.1 Comment se traduit I'intérét des apprenants ?

En tant que participants, les apprenants qui ont répondu a nos questionnaires
aiment D’activité réalisée pendant les séances. La plupart ont répondu « oui» a la

premiére question en ajoutant, pour une grande majorité, que les jeux sont amusants.

D’autres ¢€laborent plus en parlant du coté divertissant : « Oui parce qu’on apprend et
on se divertit », « Oui parce que c’est divertissant » (Eléves n°8 et 11, 08/05). Il est
aussi possible de voir certains apprenants donner des avis positifs parce que du fait de
leur implication ils ne voient pas le temps passer. « Parce que c’est trés intéressant et le
temps passe vite » (Eléve n°7, 09/05). Tandis que d’autres aiment car le projet proposé
est intéressant et leur permet de mettre en ceuvre plusieurs de leurs capacités, « Ouli,
parce qu’ils étaient intéressants et ils nous ont fait réfléchir » (Eléve n°7, 08/05), « Oui
parce qu’on a joué au basket » (Eléve n°12, 09/05). Pourtant, nous avons quelques

apprenants qui ne partagent pas le méme avis que leurs camarades et qui n’ont pas
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apprecie la séance du jour, : « Non parce que les camarades ne veulent pas travailler en
équipe » (éleve n°15, 08/05), « Non » (éléve n°12, 15/05).

A I’aide de la deuxi¢éme question portant sur le ressenti des apprenants aprés le cours,
nous obtenons ici des résultats peu variés. Les apprenants répondent tous, simplement
par un seul mot «bien »; nous lisons tout de méme une réponse plus élaborée :
« Aujourd’hui j’ai ressenti une joie, contente qu’on ait joué » (Eléve n°8, 08/05).
Cependant, un faible pourcentage nous confie tout de méme étre fatigué a la fin de la
séance « Assez bien mais un peu fatiguée », « Fatiguée » (éléves n°7 et 6, 09/05), tandis
qu’un autre nous dit étre relaxé. Toutefois, 1'un des apprenants souléve un point en
répondant : « Je me suis senti un peu stressé parce qu’on ne pouvait pas trouver le code

»,26

Nous exposerons aussi dans cette partie de I’analyse des données, la troisiéme question
a laquelle les apprenants ont répondu lors des questionnaires de fin de séance. Cette
question portant sur la difficulté éprouvee par le participant pendant la séance est quant
a elle plus variée que les réponses précedentes. Sur les trois niveaux et sur chacune des
séances certains apprenants commentent que c¢’est facile : « facile » (éleves n°1, 2 et 4,
08/05), « C’¢était facile » (éleve n°9, 09/05), « Facile » (éleve n°15, 09/05). D’autres
montrent des avis mitigés et nous donnent des réponses comme « ni facile ni difficile »,
« Pas si difficile ni trop facile » ou encore « moyen »%’. Deux des apprenants font tout
de méme une différence entre certaines parties de la séance : « Certains étaient faciles,
mais d’autres étaient difficiles a cause de la langue » (éleve n°7, 08/05), « Certains
faciles, d’autres difficiles » (éleve n°8, 15/05). Enfin, si I’'un des apprenants trouve une
difficulté a la premiere séance, les autres y voient une augmentation de la difficulté au
fur et @ mesure des séances : « Un peu difficile » (éléve n°4, 09/05), « Aujourd’hui
¢’était plus difficile que hier » (éleve n°7, 09/05), « Aujourd’hui un peu difficile »
(éleve n°16, 15/05), « Un peu plus difficile aujourd’hui » (éleve n°7, 16/05).

2.9.1.2 Comment la participation peut-elle influencer ces apports ?

Gréace a notre questionnaire réalisé a chaque fin de séance, nous avons obtenu
des réponses divergentes sur le propre ressenti des apprenants face a leur participation

au cours de la séance. Certains éleéves s’accordent pour dire qu’ils ont participé tout au

26 « | felt bit stressed because we couldn’t find the code. »
27 « medium » (Eléves n°14 et 15, 15/05)
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long de la séance, ils nous donnent aussi la raison pour laquelle ils participent : « Oui,
j’ai participé. I’ai trouvé la premiére parce que ¢a m’a plu. » (Eléve n°6, 08/05), « Oui
parce que je voulais étre intelligente » (Eléve n°3, 09/05), « J’ai participé & la solution
de certains et je lisais les ‘messages’ » (Eléve n°7, 09/05) ou encore « Oui parce qu’on
joue » (Eléve n°13, 09/05). D’autres éléves incluent la présence de leurs camarades dans
leur participation et évoquent le travail en équipe et les taches qui le composent, « Pas
a toutes parce qu’il y en avait d’autres dans 1’équipe et ils ont fait certaines énigmes eux
aussi » (Eléve n°7, 08/05), « A certains oui & d’autres je regardais » (Eléve n°8, 08/05).
Nous reléverons tout de méme que plusieurs éléves répondent négativement a la
question, par un simple « non » ou d’une réponse plus compléte en nous donnant de
multiples raisons. Pour 'un la difficulté du projet ne lui a pas permis de participer a
toute la séance : « Pas a toutes parce que ¢ étaient difficile » (Eléve n°9, 08/05), un autre
éprouve un manque d’intérét pour la séance méme s’il dit avoir participé « Oui je
m’ennuyais » (Eléve n°12, 08/05) et pour terminer un des apprenants dit ne pas avoir
voulu participer car ses camarades ne voulaient pas travailler en équipe?® (Eléve n°15,
08/05).

2.9.1.3 Comment les modalités langagiéeres influencent-elles ?

Pour terminer, nous regrouperons ici les données récoltées a 1’aide de la
cinquiéme question concernant les différentes langues utilisées au cours de la séance.
Ici encore les apprenants n’ont pas la méme vision en ce qui concerne leur utilisation
des langues. Beaucoup d’entre eux considérent, par exemple, que le grec et le francais
ne comptent pas dans la catégorie qu’ils se forment a I’aide de la question : « Non,
seulement grec et francais » (Eléves n°10 et 11, 08/05), « Non ! seulement francais et
grec » (Eléve n°10, 09/05). Certains des apprenants ajoutent 1’anglais en plus du grec
et du frangais et nombre d’entre eux effectuent des catégorisations entre les différentes
langues. lls indiquent quand et/ou pourquoi la langue est utilisée : « Pas beaucoup mais
j’utilise le grec pour communiquer avec tous et aussi le géorgien » (Eléve n°1, 08/05),
« Oui on a utilisé le frangais, I’anglais et entre nous le grec » (Eléve n°7, 08/05), « Ouli,
anglais, arabe, grec, francais pour parler avec mes amis et la professeure »?° (Eléve

n°15, 08/05) ou encore « Oui anglais parce que « K » ne parle pas grec » (Eléve n°16,

28 « No because they don’t want teamwork ». ]
29 « Yes, English, Arabic, greek, french to talk with my friends and teacher » (Eléve 15, 08/05).
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09/05). Au contraire des €léves sont catégoriques et ne consideérent pas utiliser d’autres
langues au cours de la séance : « Non, parce que ce n’était pas nécessaire d’utiliser
d’autres » (Eléve n°3, 08/05), pour certains cela vient de leur faible niveau de francais,
et donc peut-étre de leur insécurité langagiére « Non je ne sais pas le francais » (Eléve
n°12, 08/05). Enfin, pour I’un des él¢ves le langage est aussi gestuel : « Non, on a utilisé
les mains pour jouer au basket » (Eléve n°12, 09/05). Nous voyons ainsi tous les

différents langages et points de vue de nos apprenants.

2.9.2 Les observations

Afin de comparer et d’analyser les résultats obtenus grace aux réponses des
apprenants, nous exposons ci-dessous les grilles d’observations remplies par
I’enseignante aprés chacune des séances. Certaines de ces grilles sont moins remplies
que d’autres pour plusieurs raisons, par exemple la séance est passée rapidement et
moins d’action de la part des apprenants a été observé, le temps disponible pour remplir

la grille immédiatement a la fin du cours était plus ou moins long.

Les apprenants (individuellement et '
Des apprenants vers 1’enseignant
entre eux)

Les

langues

Utilisation
de la langue Tout au long des énigmes les éléves Le grec n’est pas utilisé pour
premiére  ont parlé en grec entre elles. parler a I’enseignante.

(fréquence)

Grille d’observation I' > 08/05/25 Tableau 5. Extrait de I’ Annexe 5
2.9.2.1 Le comportement des apprenants influence-t-il leur intérét
pour le projet ?

Le comportement des apprenants peut montrer beaucoup les concernant,
notamment leur intérét pour le projet ; seulement le comportement des apprenants est

tout autant important sur le c6té individuel que celui du groupe. Selon les classes, nous
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avons obtenues des observations par moment similaires et par moment opposées. Nous
relevons principalement la concentration des apprenants tout au long de la séance, ce
qu’ils font, qui est visible ou ce qui peut transparaitre comme la curiosité de certains.
Les émotions peuvent aussi étre devinées, comme « I’enthousiasme » des éleves, leur
engouement pour le projet, a travers leurs actions et leur facon d’étre « Un des
apprenants est particuliérement expressif lorsqu’il trouve un indice, et parle trés vite et
fort a ses camarades (en anglais) » (Grille d’observation B : 15/05/25). Nous notons
aussi particulierement les comportements sortant de 1’ordinaire ou différents des autres
¢leves du groupe, par exemple lorsqu’une éléve « mange » : «[...] mais V mange
pendant le cours, et n’est donc pas attentive, elle distrait deux autres apprenantes qui
font la méme chose par la suite » (Grille d’observation A : 09/05/25), des
comportements individuels peuvent déclencher d’autres comportements des éléves
autour. De méme avec les éléments extérieurs au groupe « A certains moment un
apprenant s’est déconcentré car des apprenants d’un autre groupe sont venus » (Grille
d’observation B : 09/05/25). 1 est aussi possible d’avoir des apprenants qui ne semblent
pas satisfaits du projet, « Des apprenants paraissent ennuyés. Des apprenants
s’investissent partiellement au long de la séance » (Grille d’observation A : 08/05/25)

ils se montrent distants.

En ce qui concerne le groupe, la cohésion, la coopération entre les apprenants sont des
points centraux des observations, « Le groupe [...] partage des indices entre elles. Elles
avancent toutes au méme rythme, elles ne restent pas seules » (Grille d’observation I" :
08/05/25). De méme pour I’entraide,

[...] les apprenantes se sont beaucoup entraidées. Elles se sont
réparties les taches. Quand I’une trouvait les indices une autre
déchiffrait ce qui y était inscrit et traduisait pour le reste du groupe.
A certains moments elles pouvaient étre plusieurs a tenter de
déchiffrer (Grille d’observation I" : 09/05/25).

C’est de cette fagon que nous voyons les apprenants s’investir dans le projet, « Le
groupe partage les informations qu’ils trouvent. L un des apprenants a lu un document
puis I’a traduit pour le reste du groupe » (Grille d’observation B : 09/05/25). L’intérét
se montre aussi dans les expressions des apprenants, « [...] A chaque étape de la séance,
les éléves sautent de joie aprés avoir trouvé un indice. A la fin les éléves sont contents

d’avoir terminé I’escape game » (Grille d’observation B : 15/05/25).

45



Master Franco-hellénique : « Enseignants de langues en Europe »
Léane GAUDRE

Cependant, parfois le comportement individuel des apprenants est trop important et ne
permet pas la formation du groupe : « Le groupe est dissipé, dispersé. [...] Lors de cette
séance les éléves étaient plus dans I’individuel que dans le groupe » (Grille

d’observation A : 09/05/25), I’individuel prend alors le pas sur la coopération.

2.9.2.2 La participation des apprenants

A P’aide des observations réalisées par I’enseignante en fin de cours, nous
pouvons différencier les trois groupes en fonction de leur participation. Commencgons
par la classe A. Dans cette classe la participation est tres variable, et elle peut étre
observee par une continuité sur les trois seances. Parfois elle peut méme étre specifique
aux apprenants, deux d’entre eux sont les opposés : tandis que 1’'un participe tout au
long des séances I’autre est beaucoup moins intéressée et passe son temps a faire autre
chose dans la salle ou a discuter : « V. fait autre chose et n’a pas ’air de s’intéresser
réellement a la séance, ou que par court moments. A. est le plus actif dans le projet »
(Grille d’observation A : 08/05/25) :

Une éléve est particulierement inactive tout le long de I’heure [...]
Un éleve est au contraire particulierement actif tout au long de la
séance, il résout les énigmes, tente de parler au maximum avec
I’enseignante méme s’il le fait en anglais (majoritairement), en
s’impliquant lui-méme, il essaie de traduire a ses camarades (Grille
d’observation A : 09/05/25).

Quant au reste des éléves du groupe, leur participation varie au sein méme du cours, ils
vont participer a des moments pendant la résolution de certaines énigmes et/ou indices

puis quand ils ont terminé, ils changent d’objectif, discutent ou autre :

trois autres (éleves) participent par moment lorsqu’il s’agit de
chercher les indices dans la piece mais pas quand il faut les résoudre.
Un des apprenants s’est ajouté au groupe au cours précédent a
participé a la séance mais ne s’est pas entierement impliqué dans le
processus, il naviguait entre les deux groupes de la classe (Grille
d’observation A : 15/05/25).

Ensuite, la participation des apprenants de la classe B était, quant a elle, plus équilibré
au fil des séances. En effet, pendant la premiére séance les apprenants sont tous
intéresses par la nouveauté du projet : « Tous les apprenants sont actifs. Deés le début
de I’intrigue, ils commencent a voir les indices dans la salle et & rechercher des liens

entre ceux-ci. Ils s’aident aussi dans la résolution et font des hypothéses » (Grille
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d’observation B : 08/05/25). Lors de la deuxieme seance, des éleves se prennent au jeu

et s’investissent dans la recherche :

Les apprenants sont tous actifs. Certains commencent a aller dans
tous les sens au début en voyant tous les indices affichés dans la salle.
Ils veulent tout faire en méme temps ce qui leur a pris plus de temps
que prévu pour déchiffrer tous les indices (Grille d’observation B :
09/05/25).

Ce n’est qu’a la troisieme et derniére séance que la baisse de la participation de deux

des apprenants du groupe est notable :

Un apprenant n’est pas particuliérement actif pendant la séance. Un
autre est actif mais seulement pour certaines parties comme la
recherche d’indices dans la salle. Les deux derniers sont les plus
actifs de la séance, ils participent et posent des questions a
I’enseignante (Grille d’observation B : 15/05/25).

Enfin, pour ce qui est des données récoltées avec la classe T, la participation n’était pas
la méme en fonction des differentes participantes pendant les séances : « Deux éléves
sur les six présentes n’ont pas suivi entiérement les énigmes. Elles n’étaient pas trés
actives et ne s’impliquaient pas avec le reste du groupe » (Grille d’observation T :
09/05/25). En ce qui concerne la derniéere séance, nous devons noter que les apprenantes
n’étaient que trois a la place de sept lors de la premicre séance. « Une apprenante est
restée inactive pendant une partie de la seance. Cependant, elle n’a pas dérangé ses
camarades et a suivi le cours des énigmes » (Grille d’observation I' : 16/05/25).
L’apprenante, méme si nous notons qu’elle a peu participé, a quand méme plus participé

lors de la derniere séance que pendant les deux précédentes.

2.9.2.3 Le plurilinguisme

Selon les observations des interactions par 1’enseignante, tout d’abord, entre les
apprenants, nous relevons pour les premiers cours avec deux classes une utilisation
presque constante de la langue premiére tout au long de la premiére séance : « Les
apprenants parlent tous grec entre eux » (Grille d’observation A : 08/05/25), puis arrivé
a la derniére séance, nous observons une baisse plus ou moins importante du niveau
d’utilisation de la langue grecque : « Les 3 app présentes utilisent leur langue premiere
ici le grec assez peu pendant le cours, moins que pendant les cours précédent » (Grille
d’observation I' : 16/05/25), « Moins d’utilisation du grec que dans les sé€ances

précédentes, mais il reste néanmoins bien présent pendant la séance » (Grille
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d’observation A : 15/05/25). Cependant, I’inverse est observé lorsqu’il s’agit de
communiquer avec I’enseignante puisque mé€me si la langue premiére n’est aucunement
utilisée pendant la premiere séance, au fur et a mesure, nous voyons que les apprenants
utilisent parfois leur langue premiére pour demander une traduction a la professeure par
exemple. En ce qui concerne la langue cible, les mémes observations sont faites pour
toutes les classes, les apprenants ne 1’utilisent pas entre eux pour communiquer hors
lecture ou prononciation des indices. De méme dans la communication avec
I’enseignante, en notant pourtant un effort dans certaines classes « Cependant une ou
deux apprenantes essaient tout de méme de communiquer avec quelques mots de
frangais » (Grille d’observation I" : 09/05/25), « Ils essaient d’utiliser certains mots de
francais » (Grille d’observation B : 09/05/25). Ainsi méme si certains apprenants
tentent de faire usage du frangais a quelques reprises avec I’enseignante, ils se
retrouvent plus facilement a se servir de ’anglais : « L’anglais facilite / fluidifie la
communication avec I’enseignante » (Grille d’observation I' : 16/05/25), « Tous les
apprenants parlent en anglais a I’enseignante » (Grille d’observation B : 15/05/25). Pour
terminer, une derniére catégorie concernant cette fois-ci la comprehension des langues
de la séance nous permet d’obtenir davantage d’informations. Bien que 1’enseignante
ait mis a disposition un outil de traduction en ligne, les apprenants ne 1’ont pas
forcement utilisé : « Pas d’utilisation du traducteur mis a disposition. Les apprenantes
réutilisent le vocabulaire des docs et leurs connaissances » (Grille d’observation I' :
08/05/25), ainsi, ils se servent de leurs connaissances acquises au cours du semestre ou
méme de leurs connaissances extérieures au cours de FLE. A la place de Ioutil les
apprenants demandent aussi de 1’aide a I’enseignante « Demande de vocabulaire des
apprenantes pour faciliter la compréhension » (Grille d’observation I : 08/05/25),
« Elles demandent tout de méme certains mots de vocabulaire frangais a I’enseignante »

(Grille d’observation I' : 16/05/25).

De plus, il y a aussi la comprehension orale qui rentre en compte dont celle avec
I’enseignante. Gréce aux observations, nous apprenons que la reformulation est
omniprésente au sein de la classe : « Lorsque I’enseignante parle en frangais assez
lentement certaines apprenantes comprennent des mots, apres cela soit I’enseignante
reformule en francgais puis en anglais ou les autres camarades traduisent en grec »
(Grille d’observation I' : 09/05/25). La reformulation s’observe aussi entre les

apprenants : « La compréhension des éleéves du groupe passe par I'un d’entre eux qui
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traduit ce qu’il comprend du frangais » (Grille d’observation B : 08/05/25). Cependant,

nous obtenons des données allant a I’encontre de celles vu précédemment :

Pas beaucoup d’effort de compréhension a la vue du francais,
certains éléves n’ont pas tenté de comprendre ou méme de lire le tout
premier indice, qui explique la situation. Traduction gréce a un outil
informatique de traduction pour certains apprenants (Grille
d’observation A : 08/05/25).

En effet, certains apprenants ne prennent pas le temps de comprendre et préferent

utiliser directement un outil de traduction.
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Partie 3 - Synthese des résultats et perspectives

Lors de cette derniére partie, nous allons revenir sur les résultats obtenus grace
aux questionnaires et aux observations réalisées pendant et aprées notre projet. Nous les

commenterons afin de les mettre en relation avec la théorie.

3.1  Synthése et commentaire des résultats

Dans cette partie, nous ferons la synthése de toutes les données récoltées a ’aide
de nos outils. Nous les organiserons de maniere a faire sens dans le but d’apporter des
¢léments de réponse a notre question de recherche. Nous insisterons tout d’abord sur
les différentes modalités ayant pu avoir un impact sur les apports du projet ludique.
Puis, nous identifierons ces apports sur le comportement, pour enfin terminer par le

reflet sur la participation.

Les modalités réunies dans le projet ont-elles influence le comportement des apprenants
? Le comportement des apprenants a-t-il montré des signes ayant eu un impact sur notre
recherche ? Que peut-on dire de la participation de nos apprenants pendant et apres la

réalisation de ce projet ?
3.1.1 Les compétences des apprenants

Notre recherche nous a permis de modifier le cadre de la classe de FLE durant
quelques séances. C’est grace aux différentes modalités de la réalisation de notre projet
et, plus précisement ici, grace aux langues des différentes classes, que nous avons
cherché a obtenir des réponses a nos questions. Notamment a savoir si 1’utilisation des
compétences de I’apprenant qu’elles soient langagiéres ou non, comme le prend en
compte la perspective actionnelle du CECR (2001), spécifiguement ces langues
communes au reste du groupe peuvent permettre aux éléves de s’impliquer plus
facilement et de porter plus d’intérét au cours. Les apprenants s’impliqueraient donc
plus personnellement puisque l’utilisation de leur portait langagier ou plutdt d’une
partie de celui-ci, renforcerait leur identité (Cavalli & Coste, 2018). C’est donc a travers
nos questions et nos points d’observation que nous déduisons des résultats, pouvant

parfois faire échos a nos suppositions.
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Lors de la présentation du projet, nous n’avions pas mentionné clairement le
plurilinguisme présent dans chacun des projets, puisque cette variable n’était pas
représentée également, en fonction des différents thémes et niveaux, auxquels nous
avions fait le choix de nous adapter pour nos apprenants. Les participants ont été pour
la plupart surpris de trouver de I’anglais ou encore du grec mélé au frangais, pendant la
premiere séance (Macé, 2022). En effet, comme précisé plus tét dans le mémoire, nous
n’avions pas prévenu les apprenants du plurilinguisme de notre projet. En lisant les
premiers indices dans lesquels les langues étaient mélangées, ils ont eu besoin de
I’enseignante pour reconnaitre que tout n’était pas frangais. Seulement, nous avons
réalisé que méme si les apprenants semblaient avoir du mal a déchiffrer les langues
présentes dans les indices au début, nous ne pouvons pas faire le méme constat face aux
résultats obtenus a I’aide des questionnaires. Dans les réponses de plusieurs éleves, le
grec et le francais n’ont pas été considérées comme étant supposément des langues a
part entiere utilisées lors du projet. Le frangais étant la langue d’apprentissage et le grec
¢tant la langue de scolarisation de 1’établissement, les €éléves ne les considérent peut-
étre pas pour cette raison, comme nouvelles langues ou autres langues. Cependant, ces
langues, en y ajoutant I’anglais, font bien parties du portrait langagier de nos apprenants
dont nous tentons de tirer parti en classe de FLE (Cavalli & Coste, 2018). Mais ils se

pourraient que les apprenants n’aient pas tous conscience de leur plurilinguisme.

Une autre partie des apprenants considerent tout de méme ces langues en les
mentionnant aux coteés aussi de leurs langues premieres ou une de leurs langues qu’ils
ont en commun avec un ou plusieurs de leurs camarades. C’est ce que nous appellerons
ici la mise en place de la compétence plurilingue : « Dans des situations différentes, un
locuteur peut faire appel avec souplesse aux différentes parties de cette compétence
pour entrer efficacement en communication avec un interlocuteur donné » (Conseil de
I’Europe, 2001). Tout d’abord a I’oral, ces différentes langues permettent de créer un
lien que cela soit entre les apprenants et I’enseignante, avec la langue-pont qu’est
devenu I’anglais dans ces classes ou entre les apprenants eux-mémes, puisque les
langues étant le moyen de communication, il nous était impossible de n’utiliser qu’une
seule pour se comprendre, le francais, dans ce projet. La dimension langagiere de notre
classe a été, deés le début, une de nos préoccupations que nous avons donc placée au

premier plan (Cavalli & Coste, 2018). Nous noterons que dans la conception de ce
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projet, nous n’avons utilisé, les langues de la classe étant connues de tous les

participants et intervenants dont I’enseignante.

Ainsi, grace aux différentes langues présentes, nous avons pu observer qu’il était plus
simple pour certains de se sentir inclus ou de participer, car tous les éléments ne leur
étaient pas inconnus. L’ajout de la compétence plurilingue comme outil de résolution
d’énigmes, aux compétences requises, parfois non langagieres, peut permettre aux
apprenants de se sentir plus a ’aise, et de se sentir en rapport de force face au

projet.

Contrairement a ce que nous aurions voulu penser, les observations ainsi que les
réponses obtenues n’ont pas éte toutes positives. Lors de la premiére séance 1’'une des
apprenantes a refusé catégoriquement d’essayer de comprendre les premiers indices a
sa disposition car les premieres lignes étaient entierement écrites en francais (annexe 1,
doc 1). Méme si I’anglais et le grec sont apparus dans les phrases suivantes, le francais
a bloqué I’apprenante qui n’a pas regardé la suite du document au premier abord. Par
la suite, 1'utilisation de ’anglais a I’oral lui a permis d’étre inclut lors des réflexions et
de ne pas perdre le fil de I’enquéte. Tout comme I’anglais, le grec et les autres langues
des apprenants permettent aussi a chacun d’entre eux de se sentir inclus dans le
projet et de comprendre le déroulement, grace a la communication et le travail de

groupe.

Comme nous I’avons évoqué plus haut, ’anglais est, en quelque sorte, une langue-pont
entre ’enseignante et les éléves. A de quelques reprises, les apprenants ont évoqué
I’anglais comme langue de communication avec I’enseignante, nous retrouvons aussi
cette affirmation dans la grille d’observation. En effet, malgré les efforts de
I’enseignante pour mobiliser au maximum le frangais dans ses interactions avec les
éleves « lorsque I’enseignante parle en frangais assez lentement certaines apprenantes
comprennent des mots, apres cela, soit I’enseignante reformule en frangais, puis en
anglais, si besoin, soit alors, si la compréhension n’est pas réussie, les autres camarades
traduisent en grec » (Annexe 5, Grille d’observation I' : 09/05/25), I’inverse n’étant pas
toujours le cas. Les apprenants utilisent principalement I’anglais : « utilisation de
’anglais pour parler a I’enseignante. Le francais est tres peu utilisé par les apprenants

pour parler a I’enseignante » (Annexe 5, Grille d’observation A : 08/05/25) ; dans ce
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contexte I’anglais facilite les échanges et permet de ne pas créer de barriére entre les

apprenants et I’enseignante.
3.1.2 La retranscription des emotions des apprenants

Une de nos grandes préoccupations lors de création de ce projet était de faire en
sorte que les themes correspondent & nos apprenants pour voir une évolution de leur
implication dans la classe de FLE. A notre grande surprise, certains apprenants, jusque-
la peu investis dans les cours, se sont pris au jeu. Des éléves plus effacés lors des cours
se sont révélés étre parfois « meneurs » du groupe dans la résolution des énigmes.
Nous avons obtenu une majorité d’avis positifs sur le projet grace a nos questionnaires,
notamment aux premiéres questions une et deux. Les apprenants ont en effet manifeste
beaucoup d’appréciation envers le projet, ils s’amusent et disent aimer le jeu. L’un
d’entre eux mentionne leur role de détective dans le projet comme facteur de cette
appréciation. Le r6le que les apprenants prennent leur permet de donner un sens a leur
apprentissage, ils peuvent se sentir investis d’une mission, comme nous 1’avons évoqué
dans la premiére partie de ce mémoire, d’apres Claire Bourguignon. En effet, le role
qui leur est demande de jouer peut permettre de sortir du cadre de I’apprenant pour
devenir un acteur. Comme nous 1’avons dit dans la partie précédente, nous avons fait
le choix de faire recours aux différentes compétences de nos apprenants et certains
d’entre eux ne manquent pas de donner leur avis sur cela : « Oui ¢a m’a plu parce qu’on
fait des choses qui nous font bouger » (Annexe 4, éléve 8, 09/05). Pendant le semestre,
nous avions fait le constat qu'une petite partic de nos éléves ne pouvaient pas rester
assis sur une chaise pendant un cours ; grace a notre projet les apprenants étaient en
capacité de bouger librement dans la salle et plus particulierement pendant la
deuxiéme séance de la classe A. Les éléves ont eu I’occasion de sortir et de courir,

puisque la séance se déroulait a I’extérieur.

Cependant les observations n’ont pas toujours retranscrit des similarités avec le
questionnaire réalisé. Bien gque les apprenants se soient amusés, divertis ou aient pensé
que le temps soit passé plus rapidement, les observations ont montré que les apprenants
n’étaient pas toujours impliqués dans le projet et que certains en profitaient parfois pour
discuter avec d’autres éléves. Nous n’avons obtenu que deux «non» a la
question : « As-tu aimé les jeux ? », 'un sans explication et le deuxiéme avait pour

raison le manque d’implication de ses camarades. La non-coopération des apprenants
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peut influencer sur leur ressenti et le plaisir de s’impliquer dans une activité ludique.
Comme nous I’avons dit lors de la partie théorique, la coopération des apprenants lors
d’une activité ludique et de notre projet est indispensable pour le bien-étre de nos éleves
et ’atmosphere de la salle (Quétel, 2024). Nous pouvons tout de méme dire que la
coopération des groupes était bien présente et que seulement par moments, elle était
en baisse ; nous trouvons plusieurs fois les pronoms « nous » et « on » dans les réponses

au questionnaire.

La difficulté ressentie par les apprenants a aussi pu avoir un impact sur le bien-étre des
éleves, « le degré de satisfaction dépend du degré de stimulation intellectuelle. Il n'y a
pas de satisfaction sans effort, tout au plus un plaisir plus passif »*° (Guedat-Bittighoffer
& Dewaele, 2024). En effet, si nous créons un projet trop facile, les éleves ne prendront
pas de plaisir lors de la réalisation et si nous le rendons trop difficile, au contraire, les

éleves pourraient vite abandonner.

Lors de la premiére seance, particulierement avec la classe A, la difficulté trop élevée
ressentie par les apprenants a pu freiner leur intérét pour le projet. Et au contraire,
d’aprés nos observations, certains ont apprecié la difficulté : cela ajoutait un challenge
aux éléves. A la fin du projet, les apprenants étaient heureux d’avoir terminé le
projet et d’avoir résolu les énigmes et les indices, le bien-étre émotionnel des eleves

déterminant P’efficacité de I’apprentissage (Dewaele, 2015).

Ce bien-étre de nos apprenants peut méme pousser les apprenants a continuer leur
apprentissage, « en d'autres termes, a mesure que les apprenants progressent, leur
anxiéte vis-a-vis de la langue étrangere diminue et leur plaisir augmente. Il est donc
crucial de ne pas abandonner trop t6t les cours de langue étrangére » (Dewaele, 2015 :
14). Notre objectif avec la proposition de ce projet était de donner envie aux apprenants
de continuer I’apprentissage du FLE et de s’y investir. Nous pouvons alors penser que
ce type de projet particulier, mettant en avant I’escape game est un facteur positif sur
les émotions des apprenants ce qui peut engendrer de la motivation et de I’engouement
pour le projet (Guedat-Bittighoffer & Dewaele, 2024).

30 <the degree of enjoyment depends on the degree of intellectual stimulation. There is no enjoyment

without effort - at most a more passive pleasure” (Guedat-Bittighoffer & Dewaele, 2024).
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3.1.3 Les effets participatifs sur les apprenants

A la suite des différentes modalités prises en compte dans 1’établissement et la
réalisation de notre recherche, nous avons cherché a savoir si, en réunissant toutes les
variables présentées précédemment, nous pouvions modifier un comportement et, ainsi,

influencer la participation des apprenants.

Afin d’analyser les modifications sur la participation de nos apprenants, nous avons fait
le choix d’évaluer leur participation individuellement sur toutes les séances, grace a nos
deux outils. Nous avons alors cherché la participation dans I’action, sur le moment
d’agir que I’on retrouve notamment dans le CECRL qui nous donne une définition de
la perspective actionnelle dans laquelle nous nous positionnons (CECRL, 2001). Bien
que la participation fat aléatoire au long du semestre, ce qui nous a, par ailleurs, poussée
a réaliser ce projet, les apprenants nous 1’ont confié, de par leurs réponses, ¢’était le
fait d’étre majoritairement actifs lors du projet, en participant a toutes les énigmes
ou une grande partie. Nous avons, de notre coté, grace a notre grille d’observation, pu
constater que nous sommes en accord avec certains d’entre eux. En effet, nous avons
observé des apprenants en action, en train de résoudre des indices et des énigmes, ou
suivant le déroulement de la séance, posant des questions a leurs camarades, a
I’enseignante. Certains aidaient leurs camarades en lisant, en traduisant et en apportant
des éléments de réponses potentiels, d’autres faisaient des hypotheses sur le theme en
cherchant a prédire le final. Ces éléves participaient tout en veillant a ne pas empiéter
sur la participation de leurs camarades ; leur participation était stable, dans le sens ou
ils n’ont pas montré de changements considérables au cours des séances. Au contraire,
d’un autre c6té, nous n’avons pas observé les mémes niveaux de participation chez
certains éleves qui disent participer. Ces différents niveaux de participation
pourraient refléter différents niveaux de motivation (Dornyei 1994). En effet, pour
quelgues éleves, la participation n’a pas été celle attendue ; nous nous demandons alors
si le projet les a intéressés, mais cela pourrait aussi refléter un équilibre entre eux.
Comme nous I’avons évoqué dans la partie 1.1.3 de notre mémoire, nous souhaitions
donner un sens a ce que réalise I’apprenant lorsqu’il participe a des fins de favoriser la
participation. Malheureusement, méme si les réponses des apprenants semblent

indiquer une participation active plutdét que passive, nous ne pouvons-nous empécher
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de remarquer que certains ne pouvaient pas rester concentrés sur un méme projet tout

au long d’une séance.

Malgré notre volonté d’analyser la participation individuellement, nous voulions tout
de méme que les éléves créent un travail d’équipe. Pour cela, nous prenons 1’ensemble
de nos données afin de les regrouper pour rendre compte de la notion de coopération.
La participation des uns n’empéchant pas celle des autres, elle a méme permis parfois
d’inclure les apprenants les moins participatifs en les encourageant a travailler en
équipe, a faire preuve de coopération. Dans leurs réponses, certains apprenants
mentionnent leurs camarades : « Pas a toutes parce qu’il y en avait d’autres dans
I’équipe et ils ont fait certaines énigmes eux aussi » (Annexe 4, éleve n°7, 08/05), la
notion de partage mentionné par I’apprenant montre une volonte de s’inclure dans un
groupe, de montrer le collectif. De méme pour cette apprenante qui répond a notre
question concernant la participation aux jeux : « A certains oui a d’autres je regardais »
(Annexe 4, Eléve 8, 08/05) ; elle peut vouloir montrer ici qu’il faut savoir laisser de la
place aux autres ; mais nous pouvons aussi penser que, par moment, elle préférait suivre

le déroulement plut6t que de le faire par elle-méme.

Et, enfin, la notion de coopération ici est trés importante puisque c’est grace a cette
interaction entre les participants, a leur participation collective qu’ils deviennent acteurs
de leur apprentissage ; c’est ce que reprend I’approche communic-actionnelle de Claire
Bourguignon. Car afin d’étre considéré comme un usager de langue étrangeére les

apprenants doivent I’étre au milieu des autres.

Ainsi, nous observons des divergences entre les données obtenues a ’aide de nos deux
outils. La subjectivité des participants et de ’observatrice ne nous permet pas d’affirmer
avec certitude une évolution positive ou négative de la participation dans nos classes.
Cependant nous pouvons répondre a nos questionnements en affirmant que nous
constatons un changement entre « I’avant-projet » et « I’aprés-projet », En ce qui
concerne la participation de nos apprenants grace a notre projet, la nature de ce
changement n’étant pas par ailleurs la méme pour tous les participants. Des apports de
concentration et d’intérét porté au cours de FLE sont tout de méme indéniables pour
certains de nos apprenants, et méme grace a nos différentes variables observées. Si nous

pouvons en conclure que la motivation des apprenants a évolué, nous pouvons nous
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demander si la réalisation de ce projet en milieu d’année aurait pu permettre de faire

différentes observations.

3.2 Discussions et propositions

3.2.1 Avantages

Notre recherche nous a permis d’aborder un point de travail récurrent dans les
différents travaux de recherche, tout en nous adaptant a notre contexte. Notre projet
ludique nous a aidée a nous adapter a notre public. Grace a la diversité des possibilités
d’adaptation de notre projet, nous avons pu réaliser trois themes différents pour chacune
de nos classes. En plus de la multitude de thémes a réaliser en fonction de I’imagination
des apprenants ou de celle de I’enseignant, nous avons eu 1’occasion de prendre en
compte toutes les modalités que nous voulions ajouter. Nous avons fait des choix en
fonction de notre contexte, en choisissant des enigmes et des indices sur papier (les
feuilles etaient toutes imprimées) et certaines informatiques, par exemple les différents
cadenas (annexe 1, doc 5 et 6), en intérieur et en extérieur. Mais aussi en fonction de
notre public, en variant le niveau, en ajoutant des modalités plurilingues ou encore en

parlant d’un théme qui a du sens pour nos apprenants.

Grace a cette personnalisation, nous avons vu qu’une partie de nos apprenants arrivaient
dans la salle, plus souriants que pendant le semestre et que leur investissement dans le

projet ludique s’est fait ressentir dans leur présence.
3.2.2 Limites

Certaines limites sont importantes a prendre en compte, comme la diversité du
public, le contexte d’enseignement, ou encore la communication en classe de FLE. En
tentant de réunir ici les limites a notre projet, nous mentionnerons aussi les propositions
afin de pouvoir, dans le futur si nécessaire, nous appuyer sur ces difficultés et proposer

une amélioration du projet.

Un fait est qu’il n’y a pas de public homogene dans I’enseignement des langues. Nous
retrouvons tout autant sinon plus de personnalités d’apprenants que de contextes

d’apprentissage. Au sein d’une méme classe, nous aurons des eléves aux personnalités
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et aux go(ts différents. Nous ne pouvons pas motiver chacun des apprenants de la méme
fagon. Nous avons d0 nous arréter a la « surface ». Certes, nous avons tenté de réunir

les apprenants par un ou des points communs mais cela ne fonctionne pas toujours.

Le contexte d’enseignement est aussi une limite. Premi¢rement, le temps des cours,
nous avions entre trente minutes et quarante-cing minutes de cours en fonction de
I’emploi du temps des classes. Cependant, dans ce temps il nous faut retenir environ
cing a dix minutes en début de cours, afin que les apprenants arrivent en classe de fagon
permanente pour le reste de la séance, puis les cing minutes a la fin de la séance afin
que les éleves puissent remplir le questionnaire ; nous comptons alors environ dix
minutes de temps en moins sur la séance. Cela a des répercussions sur 1’organisation de
I’enseignant mais aussi sur la réalisation du projet par les apprenants. Nous avons di
nous organiser de fagon a ne pas prévoir trop d’étapes sur le cours de la séance en
veillant tout de méme en avoir assez. Afin que les apprenants ne finissent pas trop tot,
mais aussi en cas de difficulté trop élevée ou tout simplement en avangant moins
rapidement. Nous aurions souhaité pouvoir prendre plus de temps, pour se concentrer
sur les hypothéses et la communication (production orale) entre les apprenants afin

d’apporter plus d’¢léments de frangais en analysant les indices.

Nous ajouterons a cela le calendrier et, plus précisement, I’emploi du temps variable
chaque semaine ; nous n’avons pas eu le temps de réaliser le projet d’une maniére plus
approfondie comme nous le souhaitions en préparant plus amplement les apprenants
avant de commencer. De méme pour la fin, aprés avoir terminé 1’enquéte, nous avions
prévu de faire un récapitulatif avec certains groupes, afin de se concentrer sur la
compréhension des événements, puis avec d’autres groupes de laisser I’opportunité aux
apprenants de créer eux-mémes un escape game ou au minimum un théme avec des
étapes de conception. Cependant, pour cela il nous aurait fallu avoir un environnement

plus propice, notamment en ce qui concerne I’accompagnement.

La langue a été la principale barriére au cours de ce semestre, c’est pourquoi notre
choix d’utiliser le plurilinguisme lors de ce projet nous paraissait évidente
(Moustaki, sous presse). N’ayant pas eu ’occasion de travailler en collaboration avec
la professeure de FLE de I’établissement de par la situation originale de ce stage, nous
avons di trouver des maniéres de communiquer avec les éléves. L’association de notre

niveau de grec débutant et de celui des éléves debutant en francais a compliqué le mode
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de communication ; afin de remédier a cela nous avons décidé d’employer ’anglais qui
a agi comme une langue pont ; cependant Ia est la limite et la question qui se pose : a
quelle fréquence pouvons-nous utiliser une autre langue que celle de I’apprentissage ?
De cette question en découle une autre : A ce moment la langue d’apprentissage passe-

t-elle au second plan ?

Nous souhaiterions aborder furtivement la limite que posent les éléments extérieurs a
I’apprentissage. A plusieurs reprises au cours du semestre, nous nous sommes retrouvée
sans salle et avons d{l nous rendre dans la salle de la professeure de frangais réunissant
ainsi toute la classe. Cela s’est produit notamment pendant le projet, lorsque nous avons
été obligée a réorganiser toute notre séance dix minutes avant le début. Un projet
comme celui-ci doit pouvoir étre réalisé selon 1’organisation prévue pendant la
conception ; la maniere dans laquelle se déroulera un projet influencera les

aboutissements en termes d’apprentissage.

Nous terminerons sur la question de subjectivité qui se pose a cause de nos outils.
Premiérement, la grille d’observation n’a pu étre remplie que part une seule et méme
personne, nous, enseignante. En tant qu’observatrice, mais aussi intervenante afin
d’aider les apprenants lorsqu’ils demandent, le remplissage de la grille se fait
ultérieurement, et dans un temps limité puisque toutes les classes étaient a la suite.
Ainsi, des ressentis, impressions ou actions de la part des éleves peuvent étre
manquées ou oubliées et donc non relevées. Si nous avions eu la possibilité, nous
aurions pu demander a des personnes extérieures de remplir cette grille. Le
questionnaire rempli par les éléves pose aussi probleme, car n’ayant pas
d’accompagnement de la part d’un professeur grec, et les questions étant posées en grec,
il était impossible pour I’enseignante d’étre slire de I’implication des apprenants lors
des réponses. La plupart des éléves répondant rapidement, nous pouvons nous
demander si la présence d’un enseignant parlant le grec aurait induit les

apprenants a prendre leur temps et a approfondir leurs réponses.

Pour conclure cette troisieme partie, a I’aide de la synthése et des commentaires réalisés
grace aux résultats obtenus par nos outils, combiné a la théorie que nous avons utilisée
lors de la premiére partie, nous a aidé a répondre a notre question dans la limite de notre

contexte. Toutefois, la réalisation de notre projet nous a permis de mettre en lumiere
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des avantages, mais surtout les limites qui mériteraient d’étre étudi€s et d’€tre pris en

compte par la suite.
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Conclusion

Bien que le francais soit toujours choisi en majorité par les éleves comme
deuxieme langue vivante, le constat est que les choix ne sont pas toujours faits par les
éleves eux-mémes et que ces choix ont des conséquences dans la classe de langue. Lors
de cette recherche, nous avions pour objectif de mettre en lumiéere des sujets de
questionnements constants dans le secteur de 1’enseignement / apprentissage. Par le
biais de notre intervention, nous visions a rendre I’apprentissage de la langue frangaise
attractif et de donner I’envie aux apprenants de découvrir une nouvelle langue. Cette
recherche de mémoire est alors survenue pour nous aider a creer un changement dans

la participation des apprenants grecs.

Pour pouvoir entreprendre ce travail, nous avons utilisé un projet créé de toutes
piéces spécialement pour notre contexte, dans le but de provoquer une participation
active des apprenants en classe ainsi que leur motivation en veillant a mettre en action
les éléves dans leur globalité. Pour y parvenir, nous avons pris appui sur 1’approche
actionnelle, les directives du CECRL, I’approche ludique ainsi que sur la compétence
plurilingue. Nous avons mis a profit cette theorie, afin de proposer et d’expliquer aux

lecteurs de ce mémoire ce projet qui est le notre.

Nous avons commencé par prendre appui sur deux certitudes, qui découlent de
notre théorie. Celles-ci postulent que I’action de 1’él¢ve dans la salle de classe le motive
et que le ludique favorise de méme la motivation. En vue de faire valoir ces certitudes
dans notre contexte, nous avons réalisé une recherche-intervention nous offrant la
possibilité, a I’aide de notre projet ludique, d’une part, de les confirmer, car les résultats
nous montrent que les apprenants ont vivement réagi a travers les questionnaires ;
d’autre part, de ne les confirmer que partiellement puisque tous les éléves n’ont pas

montré les mémes réactions (parfois positives et/ou négatives).

Les variables que nous avons prises en compte dans la mise en place du projet
nous ont permis de faire une recherche-intervention et non une recherche-action.
Comme nous I’avons évoqué dans ce mémoire, chaque public est différent, c’est pour
cela que nous avons souhaité mettre en place cette intervention en utilisant des
questions confirmées dans le contexte de I’enseignement. Cependant, en cherchant a

valider ces questions dans notre contexte, nous avons compris que les paramétres
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extérieurs ont eu des répercussions sur les résultats obtenus a ’aide de nos outils. Par
ailleurs, ces outils nous ont permis de faire état de la situation que nous avons choisie
de provoquer. Nous avons pu récolter le ressenti des apprenants a chaque fin de séance,
ce qui a permis d’obtenir des réponses variant en fonction de I’avancée dans le projet
et en fonction des apprenants. Nos observations ont suivi les mémes aléas. Cependant,
les données contiennent une part de subjectivité dans les deux cas : I’apprenant répond

au questionnaire a sa maniére et I’enseignante ne peut pas tout observer.

Nous avons ensuite décrit le déroulement de notre recherche et toutes les étapes
que les apprenants ont di passer au cours des séances. Les grilles d’observation et les
questionnaires qui nous ont permis de recueillir, traduire et catégoriser les résultats
obtenus. Cela a mis en évidence I’originalité et la nouveauté de ces projets qui ont été

proposes aux adolescents.

Gréace a ces résultats, synthétisés et commentés, nous avons pu mettre en avant
le type d’activités ludiques que propose notre projet, a la limite de ’escape game et de
la chasse au trésor, et I’action qui en découle, ainsi que ses retombées dans la classe de
FLE et notamment ses apports et effets bénefiques sur la participation et les émotions
positives des apprenants (Guedat-Bittighoffer, 2024a et b). Ce projet ludique nous a
permis de constater qu’un sentiment de rapport de force s’est installé chez les
apprenants face aux langues, notamment face au francais qui se fond dans le
plurilinguisme de la classe, permettant I’inclusion de tous les éleves. Il a laissé la place
aux apprenants de s’exprimer individuellement ainsi qu’a I’intéricur du groupe. Il a
donné un espace dans lequel I’apprenant utilise toutes ses compétences pour arriver au
but voulu et étre satisfait d’avoir terminé son travail. La coopération a permis aux éleves
habituellement légérement plus en retrait d’étre inclus tout au long du projet et cela a

aussi permis de créer un équilibre dans la classe avec une autre répartition des taches.

Des difficultés nous permettent tout de méme de trouver des limites a notre
recherche-intervention, notamment le temps, les variables extérieures au projet et les
langues de la classe. Ces limites donnent lieu a des possibles ouvertures dans des

contextes différents.

Le plurilinguisme a été un facteur important lors de cette recherche, en utilisant

cette compétence commune aux apprenants et a I’enseignante. En choisissant d’utiliser
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les langues communes de la classe, nous avons fait un choix de facilité, lié aux limites
de notre intervention. Cependant, une approche qui utilise les langues de nos
apprenants, comme dans notre cas, le roumain, le géorgien ou encore I’albanais
permettrait de renforcer encore plus la cohésion et la coopération du groupe, de créer
un lien entre eux (Macé, 2022). De plus, cela leur permettrait éventuellement de
partager leurs connaissances et de se sentir encore plus investis dans le groupe et dans
le projet, d’y prendre leur place (Guedat-Bittighoffer, 2024). Nous voulions au départ
utiliser plus de langues et spécifiqguement celles de nos apprenants ; pourtant il nous a
fallu mettre de coté cette idée pour le moment. Cette idée pourra étre I’objet d’un autre

sujet de recherche.
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Annexes

Annexe 1. Projet A

PROJET

Al

Théme : Le Carnet perdu de Nicolas

Nous nous situons pendant I'année scolaire dans la classe du petit
Nicolas, au collége. Nous retrouvons la majorité des personnages de
I',ceuvre littéraire francaise de René Goscinny , seulement dans un
nouveau lieu le collége. A la fin d'une journée de cours, Nicolas envoi
un message a ses amis sur un groupe de discussion. Dans son
message, Nicolas explique qu'il a perdu son carnet secret et que
personne ne doit l'ouvrir ou le donner a la professeure. Les
apprenants prennent alors le rdle de détectives pour retrouver |
carnet. Pour cela, ils retraceront les journées de cours passé pour
savoir ce qui est arrivé u carnet et le retrouver.

Régles
Escape game

1 Jouez en équipe
Tout le monde doit participer !

° Respectez le matériel

3. Regardez autour de vous

Communiquez !
° Quand vous trouvez un indice
partagez le @ voix haute

Vous pouvez demander de l'aide,
un indice ou tradvire

6 Restez calme ne courez pas et ne
" criez pas

s Amusez-vous ! Have fun !!!

Résumé pour les apprenants :
Le petit Nicolas a perdu sont carnet trés important dans |'école, vous
devez parler a ses amis et retrouver avant qu’'une autre personne ou
un professeur ne le retrouve.
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G—u

AGENCE DE DETECTIVES
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Document 2

J'ai besoin de votre aide, j'ai perdu mon
carnet au college hier et je ne sais pas
ou il est. Il ne faut pas que quelqu'un
l'ouvre sinon je vais étre collé sinon je

vais étre collé ou renvoyé.
Est-ce que vous lI'avez vu ?

Si vous m'aidez a le retrouver, vous
aurez une surprise !

Ah, je crois que je l'ai vu hier ! to €léa otav
énmawla {apLa pe tov @richou !
Al 17h28

Euh... non, je I'ai pas vu.
Ruru 17h30

Non, je I'ai pas vu.
Ballonrond 17h51

Sorry, je sais rien.
Cloclo 18h02

| have no idea ou il pourrait étre.
Gnangnan 18h05

Je think | sais mou slvat to sida
deux fois x0e¢

Richou 18h36

Aurtdpat, 8gv to lda kaBoAou...
peut-étre sous une table ?
Vivi 18h42

Rien vu du tout — &ev £xw 1&6¢al
Dede 19h13
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Document 3

LISTE DES ELEVES

MAITRESSE CLASSE - SemE
NOm PRENOM
COGNEFORT EUDES
CASSEBUT LOUISETTE
CHARMCISEAL MARIE-EDWIGE
DELABOMNE AGNAN
FOOTMAX JOACHIM
GOURMANDIN ALCESTE
MARTIMOT MICOLAS
RICHEBOURG GECFFROY
SIFFLEUR RUFUS
TETE-EN-L'AIR CLOTAIRE
VITESSE MAIKENT

COLLEGE SAINT NICOLAS
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Document 4

3D - Année 2024/2025
lundi mardi mercredi jeudi vendredi
8h30 EDUCATION MUSICALE us_m ” mm a HISTOIRE & GEOGRAPH.
8h55 CRANCAS GILMAS V PETING PIETIN G ED.PHYSIQUE & SPORT. CHAMPION B
9h20 JAN F S Ed Musicale ss&0 A st B MARC D. S. Verte
9n25 S. Verte FRANCAIS  ESP2 ANGLAIS LV1
9h45, _____HISTOIRE & GEOGRAPH.  JANF  DELANGLE M
10h00 HISTOIRE & GEOGRAPH, CHAMPION B S Verte ADACCOMTRAV.PERNO OUBRDNH
10h15 S Verte a B THEARD F_S. S1JO S. Verte
10n30 CHAMPION B. S Verte T e
S Verte TIARD 3 v e VIE DE CLASSE RONNE S S Vorte
C SCIENCES VIE & TERRE
:?:gg FRANCAIS ANGLAIS LV1 BUM
11h25 ED.PHYSIQUE & SPORT. JANF JECMOLOGE GUEDON H & e
11h45 MARC D S. Verte MENUET J S. Verte
11h50 S. TECHNO -
12h15 1 '
12h35
13h00
13h30 VIE DE CLASSE.RONNE S.S Verto B 3 AUTANT K_DOUDARD A FRANCAIS
yahgs  PHYSIQUE-CHIMIE B TOR o OO JANF
: TEVE ESP2 e
o URTEEEE P ety e S. Verte
14h25 S. PHYS-CHIM GARTAM SECRETAN § VENET )
14h45 S. Verte [P YOR LS TECHNO MATHS
15h00. MATHS ARTS PLASTIQUES™®. ooutuire oomenae MATHS RONNE §
1850 RONNE S DASCOLI D RONNE S S 1
15h40 S.1 S. Arts S 1
15h55 Tomps paringe ANGLAIS LV1 [— ESP2
DANEL v DUROCHER | JUTERTAL O AN r 8
16h20 £ CaER 1 Aowe 3 GUEDON H . DELANGLE M
1645 5 25 K05 Saget L WO S. Verte A S Verte

Document 5
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Document 6

Les dés de qui ?

Mot de passe :

o
Les dés de qui ?
Cadenas ouvert ! ®

Alceste :

Bon, je dis la vérité hein. Quand on jouait aux dés avec Geoffroy, To eiba SimAa oto maykaxt (je ['ai vu & cdté du banc). C'était sur le sol,
tranquille.

Je me suis dit : « Peut-étre que c'est le carnet de Nicolas »,

Metq, j'ai continué a jouer (et j'ai mangé aussi un petit pain & ).

Je croyais que Geoffroy l'avait pris, aAAa il a rien dit.

Donc oui, je l'ai vu. Eipan oiyoupog ! (je suis sir 1)

Cadenas suivant > |

Document 7

dé+déedéedén

Code de déverrouillage :

dé+dé+dé+dé=

Cadenas ouvert ! ®

Geoffroy :

C'est vrai. On jouait aux dés et Alceste m'a dit qu'il avait vu un carnet par terre. Moi, j'ai pas trop regardé. (I did not really look)
Meta, au cours de 11h30 lundi, To €ida mah (je L'ai vu encore). Il était sur un banc, prés du gymnase.

‘1510 TeTp@dio, idto xpwpa (méme carnet, méme couleur).

Mais j'étais en train de courir avec Joachim, donc je n'ai pas pu le prendre.

Avmapat ! (Désolé )
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Ce document est imprimé 6 fois, nous avons 6 pastilles de chaque couleur.

‘est la couleur du crayon
‘est la couleur de 'arbre
est la couleur du ciel
est la couleur du soleil
‘est la couleur du sol
'est la couleur du t-shirt

Document 2

O N B
OO0 0D

000000

UN ELEVE EST PARTI PENDANT LE
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4 3
J B
(4] (3]
A L
2 6
o
V TR | O | U | G | E
(2]
E O N U
s| G | R |eSe E
T E

UN ELEVE EST PARTIPENDANTLE __RELAIS__

Document 3
Tableau 1

Francais Grec Anglais
pmaia
TPEXW
opada
ynrnedo
todavta

TIPOTIOVNTHG
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Tableau 2

Francais
ballan
courir
équipe
terrain

=ac

entraineur

Document 4

Oou était Maixent

Document 5

Code de déverrouillage :

Grec
pTaia
TpEXW
opada
yrme&o
TOAvTa

TPOTIOVITAG

pendant

Anglais

ball

run

team

field

bag

coach

le basket ?

791463

78



Master Franco-hellénique : « Enseignants de langues en Europe »
Léane GAUDRE

Séance 4

Document 1

- Page 13 du livre sur la plage (doc 2)
- Page 38 du livre avec un titre ABC (doc 3)

- Page 25 du livre d'anglais (doc 4)

Document 4

jAime mes amls they are Cool mais je N'aime paS a
prOfesseure.

Document 2 Document 3

Document 5
La page du carnet

Mot de passe :

Mot de passe : NICOLAS

v

Cadenas ouvert!

« Cest le premier de fo classe et fe chouchou de Jo

__ ABNAN  rustrese,nous o ne Fame pos g » o
& & éﬁ* Cﬁi @.Vﬁj
4 )\ &

Document 6

Que faites-vous de la page du carnet ?

Vous voulez :
« déchirer le dessin
e donner le dessin & la professeure
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Annexe 2. Projet B

PROJET

B1

Théme: Une rencontre sportive européenne.

L'’histoire prend place en Gréce lors d’un événement sportif européen.
Deux équipes de football se rencontrent pour la finale, I'équipe de
Gréce face a I’équipe de France.

Cependant, tout ne va pas se passer comme prévu, |'un des joueur va
disparaitre. C’est le capitaine de I’équipe de France Griezmann qui se
fait kidnapper.

Comme il s'agit de la finale de la compétition, les deux équipes ne
pourront pas jouer le match si tous les joueurs ne sont pas présent.
Pour pouvoir jouer le match les apprenants devront retrouver le
joueur, en retracant les événements passés précédant le jour du
match et le délivrer a temps avant celui-ci.

Régles
Escape game

Jouez en équipe
Tout le monde doit participer !

1
° Respectez le matériel

3. | Regardez autour de vous

Communiquez !
° Quand vous trouvez un indice
partagez le a voix haute

5. Vous pouvez demander de l'aide,
un indice ou traduire

6. Restez calme ne courez pas et ne
criez pas

745 Amusez-vous ! Have fun !!!

Résumé pour les apprenants :

Vous étes détectives privés.

Un footballeur connu dans le monde a disparu avant la finale d'un
match de coupe d'Europe. Si tous les joueurs ne sont pas présent le
match ne pourra pas étre joué.

Le coach et les entraineurs de I'équipe sont inquiets, ils vous
appellent pour retrouver le joueur avant le match.
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NOM DU DETECTIVE

ce._l

NOM DE L’AGENCE

AGENCE DE DETECTIVES
PRIVES

¢8.._H.

AGENCE DE DETECTIVES
PRIVES

Document 2

Le coach :

Bonjour, merci d'étre venu aujourd'hui. Nous avons un gros
probléme, nous avons perdu un de nos joueurs, le plus important
! Le capitaine a disparu ! Nous avons besoin de wvous pour
retrouver Griezmann.

La derniére fois gue nous l'avons vu, toute |'équipe était au
vestiaire.
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Document 3

Liste des joueurs

MATCH GRECE

vestiaire

JOUEURS

ATHAMNASIADIS GEORGIOS AG. MASOURAS GIORGOS M.G
BAKASETAS AMASTASIOS BAA. MAVROPANOS KONSTANTINOS MK
BOUCHALAKIS ANDREAS BO.A. MANTALOS PETROS M.P
DOUVIKAS ANASTASIOS D.A. NTOI ANDREAS M.A.
FOUNTAS TAXIARCHIS FT. PAVLIDIS VANGELIS PV
GIANNOQULIS DIMITRIOS G.D. RETSOS PANAYIOTIS R.F.
ICANNIDIS FOTIS LF. ROTA LAZAROS R.L
KOTSIRAS GIANNIS KO.G. SIOPIS MANOLIS SM.
KOURBELIS DIMITRIS K.D. TZOLIS CHRISTOS T.C.
KYRIAKOPOQULOS GIORGOS KY.G. VLACHODIMOS ODYSSEAS V.0,
MAMDAS CHRISTOS M.C.
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Documen t 4
Liste des joueurs MATCH GRECE
vestiaire
JOUEURS CODES: 1 23 M4 M5 M6 M7 M8M9

CAMAVINGA EDUARDO CE. O O O O O O O O O
CHEVALIER LUCAS C.L O O O O O O O O O

CLAUSS JONATHAN Ccl. O O O O O O O O O
COMAN KINGSLEY C.K. O O O O O O O O O

DEMBELE OUSMANE D.O. O O O O O O O O O
GIROUD OLIVIER G.0. O O O O O O O O O

GRIEZMANN ANTOINE G.A. O O O O O O O o O
GUENDOUZI MATTEO G.M. O O O O O O O O O
HERNANDEZ THEO H.T. O O O O O O O O O

KOLO MUANI RANDAL K.R. O O O O O O O O O

KONATE IBRAHIMA K.l. O O O O O O O O O
KOUNDE JULES K.J. O O O O o O O O O
MAIGNAN MIKE M.M. OOO O OOOOO

MBAPPE KYLIAN MK Ol0]0I0I0]0I0]0]0)
PAVARD BENIAMIN o5 QO0OO0O0OOOO
RABIOT ADRIEN RA O0O000OO00O0O
SALIBA WILLIAM sw O0000000QO
SAMBA BRICE s&. 0]0]0]0I0]00I0]0)
TCHOUAMENI AURELIEN T.A. O O O O O O O O O
UPAMECANO DAYOT ™ O00O0O0OO000O0
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Document 5

EQUIPE  FRANCE EQuiPE  GRréce

OEBUT ENTRAINEMENT

Ao H Lisee AU
AAH  LiBRE JAH "
A2 W LigRe A2
A3 DeERUT ENTRANEHENT A3H  Fin ENTRAINEMENT
Ak “ AUH  VesTiAiRe
AS H /5 H ]
FIN ENTRA
A6 H N TRAINETIENT ACH Ao D€
AL U VESTIAIRE AF M CoNFERENCE '
] AVEC LES SauRNALISTE
AfH U BRE A5 H
A5 H LIBRE A3 H  pauniversAiRE  RL.

Document 6
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Document 7

Ne joue pas au next match
et ne viens pas to training
Je te surveille!

Document &

rdv pour répondre aux questions des journalistes et supporters & 17h

Document 9

DO et MK veulent vous parler

Code de déverrouillage :

EEED
EIEED
3

o
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Mbappé :

"C'est peut-étre un détail, mais je me souviens avant |'entrainement, il est resté un
peu dans le vestiaire. Il m'a dit : 'Wait for me, I'll just say hi to my friend." C'était un
joueur de I'équipe adverse, o TaAlog Tou ilog N.A.. IIs ont parlé vite fait, rigolé en
grec, genre ‘Tlou eloal pe! Eloal étolpog va gag tn okovn pou;'... Et puis il a oublié sa
veste. Une veste bleue, posée sur le banc. |'espére que vous allez le retrouver avant
la finale. He's our teammate. He's our brother. On ne lachera rien."

Dembélé :

"Je I'ai vu sortir du vestiaire, juste aprés qu’il ait mis ses chaussures. Il tenait un petit
papier dans la main - un truc qu'il avait griffonné pendant la mi-temps, je crois. En
sortant, il I'a froissé et il I'a jeté dans la poubelle prés de la porte. | remember
thinking: ‘Weird, he looked kinda nervous.” Mais je ne me suis pas méfié, il souriait
encore. Je lui ai lancé : ‘Tu vas ou 7 et il m'a juste répondu Jarrive, tinquiéte.’

Et puis... plus rien.

To elma kat otoug vtetektLP. Every little thing might help, right?

Je ne peux pas croire qu'il soit juste parti comme ca. Il faut qu'on le retrouve. Il fait
partie de nous. L'équipe n'est pas compléte sans lui."

SEANCE 3

Document 1

@

/ .||;|r|;|r;|'=|f='l;1 ? t\
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Document 2

i
i

=

=

A

oy

Document 3

INVITE SUPPORTER

A X DRE
FRANCE

Document 4

QUELQU'UN A KIDNAPPE GRIEZMANN, MAIS IL AVAIT UN MASQUE NOIR.
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Document 5

Enigme pour ouvrir le sac resté dans la salle de conférence.

JE SUIS UN SPORT EN EQUIPE.

LES JOUEURS JOUENT AVEC UN BALLON OVAL.
LES JOUEUR JOUENT SUR DE L'HERBE.
ILY A15JOUEURS.

LES JOUEURS JOUENT AVEC LES MAINS.
QUE SUIS-JE?

Document 6 Indice dans le sac

N—"

Document 7 Indice dans le sac

Salle \
de
conférence

Espace
detente
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Document 8 Indice dans le sac

C'EST PARFAIT ! TOUT SE PASSE BIEN'!
RENDEZ-VOUS AVEC HIM DANS TH

Document 9

Document 10
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SEANCE 4

Document 1

== Mnr - I=tnnl =it
¥ e | ol Bl Bl s = [
OIIILIE ___711 =] LU[ - o | I_Fo_
] CZ ] | | = 0
e T T e L e
& I
_‘J_"LI'L':]:T: = 8 |z||' 2| L]
Q__,_OI >I__|_ I |_ x__l_l —11
-'-':||—'7| ‘J"jjj‘:i__lJ;_ 5
s I% ><I_]__ |_i— E 2_l_ 2
= s S e sy
—T|__£l:l—m—ll_l:<_:Tl zl— :I'_!l IIIIEI I_|_

90



Master Franco-hellénique : « Enseignants de langues en Europe »
Léane GAUDRE

Solution

PARKING
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Document 3

Ecrit au verso de I'image

DANY S W DAY

Document 4

Transcription du document audio :

Alors ? Vous pensiez que c'était facile ?
Oui, Griezman est dans mon camion sur le parking. Mais vous

n‘avez pas encore trouveé le code pour ouvrir le camion.
La finale commence dans cing minutes !

Bonne chance .... ou pas ahaahaha (rire)

Document 5 :
Ouvre le camion

Code de déverrouillage :

EEE
EEE

Image affichée
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Annexe 3. Projet I’

PROJET

Histoire :

Le projet se déroule dans une classe multilingue de collége.

Une adolescente a disparu, elle n'est pas rentrée chez ses parents.
Cela fait deux mois qu’elle parle a une personne sur les réseaux
sociaux. Apreés avoir beaucoup parlé avec cette personne, la personne
lui a donné rendez-vous aprés |'école/les cours. Mais elle n'est pas
rentrée chez ses parents aprés. Tout le monde s’inquiéte, car elle n’a
pas donné de nouvelles et ne répond pas a sa famille et ses amis.

Les parents d’Anais demande a votre agence de détective privé de la
retrouver.

Régles
Escape game

1 Jouez en équipe
Tout le monde doit participer !

° Respectez le matériel

3. | Regardez autour de vous

Communiquez !
o Quand vous trouvez un indice
partagez le a voix haute

5. Vous pouvez demander de l'aide,
un indice ou traduire

Restez calme ne courez pas et ne
criez pas

7. Amusez-vous ! Have fun !!!

Résumé pour les apprenants :

Une éléve de la classe n'est pas venue en classe aujourd’hui. Ses
parents ne |'ont pas vu rentrer hier aprés I|'école. Vous étes
détectives et vous devez la retrouver.

Vous devrez enquéter dans |’école pour comprendre ce qui lui est
arrivée et la retrouver.
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SEANCE 2
Document 1
NOM DU DETECTIVE
NOM DE L’AGENCE
AGENCE DE DETECTIVES AGENCE DE DETECTIVES
PRIVES PRIVES

Document 2

ZE ATHENS

NOM : MARTIN

PRENOM : ANAIS

AGE 115 ANS

ADRESSE : Marseille, France

LANGUES : FRANCAIS, ANGLAIS, GREC, ESPAGNOL
CLASSE :3émeC

LOISIRS : Dessin et skate

AMIS : Léa MOREL

408 ATHENS
NOM
PRENOM
AGE
ADRESSE
LANGUES

CLASSE

LOISIRS
AMIS

AUONOEVA OO A
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Document3

Liste des éleves de la classe

N° Prénom Nom Date de naissance Lieu de naissance
1 Lucas Bernard 14 mars 2009 Athénes, Gréce
2 Inés El Haddad 27 juil. 2008 Rabat, Maroc
3 Thomas Papadopoulos 1 janv. 2009 Thessalonique, Gréce
4  Anals Martin 12 mai 2009 Marseille, France
5 Mehdi Kacem 4 sept. 2008 Alger, Algérie
6 Chloé Georgiou 20 oct. 2008 Patras, Gréce
7 Nathan Levi 15 ao(t 2009 Montréal, Canada
8 Louna Damien 25 nov. 2008 Athénes, Gréce
9 Enzo Da Costa 10 déc. 2008 Lisbonne, Portugal
10 Camille Rousseau 5 juin 2009 Bruxelles, Belgique
11 Yasmine Karamanli 18 fevr. 2009 Istanbul, Turquie
12 Hugo Dimitriou 9 janv. 2009 Athénes, Gréce
13 Maélys Haddad 7 juil. 2008 Tunis, Tunisie
14 Adam Lopez 3 avr. 2009 Séville, Espagne
15 Jade Nicolaidis 12 mai 2009 Heraklion, Gréce
16 Mathis Petrova 30 mai 2009 Sofia, Bulgarie
17 Sarah Cohen 11 nov. 2008 Tel Aviv, Israél
18 Léa Morel 25 nov. 2008 Paris, France
19 Manon Zervas 6 juin 2009 loannina, Gréce
20 lbrahim Ben Youssef 2 févr. 2009 Alexandrie, Egypte
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Document 4

COLLEGE ATHENES

BULLETIN SCOLAIRE

Nom de I'étudiant : MARTIN Anais Année scolaire : 2024-2025
Classe:3éme C Professeur-e princiapl-e : Mme
Lefevre
Lettres 12 13 Eléve assidu et appliqué. qui fournit un travail

régulier et de qualité. Une attitude exemplaire
en classe. Bravo !

Eléve brillant, a I'aise dans les apprentissages et
Vi 17 19 toujours motivé. Un plaisir de I'avoir en classe.
Le francais est ta langue !

Résultats en baisse. principalement dus a un

Lv2 14 13.7

de sérieux et de régularité. Une repri
est né i des hacerlo !
Arts 14.2 14.4 Travail soigné et grande créativité. L'éléve
: s'implique avec housi: dans les proj
artistiques.

Sciences 9 10.2 e CluLdl O S i LD P
scientifiques et a les appliquer. Un travail plus
soutenu est nécessaire.

Mathémathues 10.4 10 Manque d'implication dans le travail et
: participati trop Un
plus actif est attendu.
Histoire- 18 1 Léleve sinvestit d et a
o gagner en confiance. Il faut continuer a
Géographie e

Education 18 17.2 Travall rig i

physique ’ Résultats trés f: il faut
ainsi.

Moyenne : 15

Age de I'éléve : 15 ans

Commentaires :

L'éléve dispose d'un excellent potentiel et obtient
d'excellents résultats, mais parfois sa tendance a
se disperser ou a négliger certains détails
empéche une réussite optimale. Il/elle gagnerait
a se concentrer davantage sur l'organisation et la
gestion du temps pour maximiser son potentiel.
Un trimestre trés prometteur, avec encore
quelques petites améliorations a apporter.
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Document 5

3D - Année 2024/2025

lundi | mardi | mercredi jeudi vendredi
8h30. - EDUCATION MUSICALE ‘m o E‘:g:; . HISTOIRE & GEOGRAPH.
! RAN GILMAS V CHAMPION B.
8h55 PETING setnc. ED.PHYSIQUE & SPORT.
9h20. JANF S Ed Musicale sst)0 A ssio B MARC D. S. Verte
gnzs S. Verte FRANCAIS ESP2 ANGLAIS LV1
ha5, ________ _HISTOIRE & GEOGRAPH.  jANF. DELANGLEM —
10h00 HISTOIRE & GEOGRAPH. | CHAMPION B S Verte AlD ACCOM.TRAV.PERSO A
10h15 S. Verte a B THEARD F..5. $1J0 S. Verte
10h30 CHAMPION B. S Verte A0 AcEo TRAV Fenmo | A0 Accou ThAVFERSST g ——
S Verte THEARD ¥ % Ve wa VIE DE CLASSE RONNE S_§ Vorte
. ONs =T " . 5 SCIENCES VIE & TERRE
Tt FZAA:C:IS . ANGLAIS LV1 BUM
11h25 ED.PHYSIQUE & SPORT. GUEDON H S svr
11h45 MARC D, S. Verte MENUET J S Verte
11h50 S. TECHNO T
12h15 T
12h35
13h00
13h30 VIE DE CLASSE RONNE S_S Vorto P 3* AUTANT K_OOUDARD A FRANCAIS
\3hES PHYSIQUE-CHIMIE e oA 1, 5o 100 e
- 14h30 HURTEVENT N ESP2 PER TOR2LS w2 SVt
T L LEC ¥ » .l
14n25 . PHYS-CHIM DELSA'\‘/GLE M sty gy
14h45 ‘erte P IGRALS TECHNO
45, e - (ot e MATHS
15100 et st 9200 | v oo o)
MATHS ARTS PLASTIQUES U s g MATHS RONNE S
15130 RONNES D'ASCOLID. RONNE S 51
15h40 S.1 S. Ants S 1
15h55 Temga panage ANGLAIS LV1 Tempa portage ESP2
DANEL V. DUROCHER . DUTERTRE 3 AN F CHAMY L DUTERTRE O
16h20 £ crgm v w5 GUEDON H. R S DELANGLE M
16h45 O 25 5CS Oame s 4105 fECWO S Verte A B 5 0.5 OmngeS VIS Verte. 5 Vi Sur S Verte

Document 6

Un camarade a Anais veut vous parler

Code de déverrouillage :

<IN B O O ®
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Moi c'est Adam, je suis dans sa classe.

Je connais pas beaucoup Anais, je la vois surtout en cours de dessin. Elle est super
forte, vraiment. Elle fait des trucs trop beaux, genre avec plein de détails.
Franchement, elle a du talent, c’est une vraie kaAAltexvng (artiste). Después, no sé... es
un poco rara. Elle parle pas beaucoup, elle traine souvent toute seule, et elle a
toujours ses écouteurs ou un cuaderno dans les mains. Les gens disent gqu'elle est
bizarre, mais moi je pense qu'elle est juste différente. Acv eivalL o0TTw¢ oL aAlol. No
tiene muchos amigos, mais depuis plusieurs semaines elle rigolait toute seule avec
son téléphone.

Je sais qu'elle a une amie, pero ho me acuerdo de su hombre.. Tyawve va pwIRoELg
v kadnyntpLia, elle saura peut-étre.

Document 7

Demande a la professeure

Mot de passe :

© LACKEE«

Mademoiselle Martin est une de mes éléves.

C'est une éléve assez calme, elle ne parle pas beaucoup. Mais hier elle était
beaucoup avec son téléphone et son cahier.

Je ne me souviens pas qui est son amie mais elle I'a peut-étre écrit dans son petit
cahier. Il est toujours dans son casier.
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Document 8
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Document 9

Séance 3

Document 1
Jai perdu un objet important , je ne peut pas vous aider without it, it's my musique

Document 2
J'ai vu un petit papier dans ma trousse aujourd’hui . if you give it to me, je t'expliquerai la suite.

Document 3
Léa,

Je sais que you don't really blame me, mais je n'arréte pas d'y penser.
Tu sais que ce n'était pas méchant. She should have understood, c’était un jeu for us.
Jespére que tu ne diras rien.
-Y

Document 4
Vous avez vu ? Jai dit a Anais que c’était peut-étre une joke, un prank. Je savais que

Yasmine n'était pas toute seule mais je ne sais pas qui est le garcon avec elle.
J'ai entendu parler d'un casier aujourd’hui.

Document 5

I will see you, comme toujours 16h & c6té des livres dans la b..
-1
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SEANCE 4

Document 1

INTERROGATOIRE Y.

Ecoutez les interrogatoires et
répondez aux question:

Enzo Yasmine
] Aquelle heure a-t-il terminé les classes ? | Aquelle heure a-t-elle terminé les classes ?
a) 11h a) 11h
b) 12h b) 12h
c) 13h c) 13h
2 Avec qui était il en classe de techno ? 2 Dans quelle classe était-elle avec Anais ?
a) Léa a) Espagnol
b) Yasmine b) Francais
c) Anais c) Technologie
3 Ou est-ce qu'il était a 13h30 ? 3 Aquelle heure Yasmine était & la
bibliotheque ?
a) Dans le parc a) 12h30
b) Dans sa maison b) 13h
c) Dans la bibliotheque c) 13h15
4 Ou est la bibliotheque ? 4 Quia envoyé un message &
Yasmine & 14h10 ?
a) En face du parc a) Andis
b) En face du colleége b) Enzo
c) En face de la cantine c) Léa

5 Pourquoi les deux camarades avaient prévu ce rendez-vous avec Anais ?

a) Pour lui faire une surprise
b) Pour lui faire un cadeau
¢) Pour lui faire une blague

Qu est Anais ? Where is she ?
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Document 2
Transcription des deux documents oraux placés sur une clé USB.

Témoignage 1 — Enzo

« Mercredi matin, on avait cours jusqu'a midi. J'étais avec Léa en techno, on était dans le méme
groupe.

A midi, je suis rentré chez moi. Je crois que Léa est restée manger au collége.

A 13h30, on s'est retrouvés devant la bibliothéque comme prévu, en face du parc. On voulait juste
voir si Anais allait vraiment y aller.

On est restés a la bibliothéque un moment, on n'a pas bougé.

Jai pas pensé qu'elle irait vraiment au parc... Franchement, on ne voulait pas qu'elle disparaisse.
C'était une blague, rien de méchant. »

Témoignage 2 — Léa

« Le matin, on était au collége jusqu’a 12h. J'étais en classe avec Anais en espagnol. Elle m'a parlé
d'un ami qu’elle a rencontré sur Insta, elle avait I'air trop contente.

A midi, j'ai mangé a la cantine, puis je suis restée au collége.

Vers 13h15, j'ai attendu Enzo a I'entrée de la bibliothéque, en face du parc. Pour voir si Anais allait
au rendez-vous.

On est entrés dans la bibliothéque, j'ai lu un manga et i regardait son téléphone.

A 14h10, j'ai recu un message d'Anais, elle disait “Je suis la... tu es ou ?"

C'est & ce moment que j'ai compris qu'elle croyait a la blague. On n’a pas répondu. J'ai un peu
panigqué, je voulais lui dire que c'était une blague... Mais c'était trop tard. »

Document 3

@Myst3re_777 v 2 =1
22 13 558
Post Followers Followings

° EEITEE O

"J'aime les livres... et les secrets."

@Myst3re 777 : Hey Anais, toujours ready ?
Anais : Oui, je finis & 12h, je serai la.
@Myst3re 777 : Top. RDV dans le parc, next to
the old bench & c6té de l'arbre. D’ont forget your
livre préféré @

Anais : T'inquiéte pas !

Anais : Je suisla... tuesou ?
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Document 4
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Annexe 4. Le questionnaire

Tableau 1 : Questionnaires du 08/05/25 (I', A, B)

08/05 | Question 1 | Question 2 | Question 3 Question 4 Question 5
As-tu aimé | Comment | Comment as- | As-tu participé a | As-tu utilisé
les jeux ? t’es-tu senti | tu trouvé les la résolution de | plusieurs langues
apres le énigmes ? toutes les ?
cours ? (faciles, énigmes ? Lesquelles,
(bien, difficiles ?) Si non, pourquoi | pourquoi ?
fatigue ?) pas ?
r
Eléve | Cest Bien. Facile. J’ai participé moi- | Pas beaucoup mais
1 amusant. méme. j’utilise le grec
pour communiquer
avec tous et aussi le
géorgien.
Eléve | Oui parce Bien. Facile. Oui j’ai participé. | Non, un peu
2 qu’on était d’anglais, parce
détective. que je ne peux pas
parler francais.
Eléve | Oui, parce Bien. Pas trés Oui, parce que Non, parce que ce
3 que c’est difficile, j’ai participé moi- | n’était pas
amusant. presque facile. | méme. nécessaire
d’utiliser d’autres.
Eléve | Oui parce Bien. Facile. Oui parce que Pas beaucoup, mais
4 que c’est j’aime ces choses- | j’utilise le grec, le
amusant. la. géorgien et
I’anglais, mais
davantage le grec.
Eléve | J’ai aimé Super ! C’était assez J’ai participé a Oui frangais,
5 parce que Contente ! | facile. tout. anglais, grec.
c¢’était facile,
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c’était
amusant.

Eléve | Parce qu’on | Biensuper. | Ni faciles ni Oui, j’ai participé. | Francais, anglais,

6 était difficiles. J’ai trouvé la grec.
détectives. premiére parce

que ¢ca m’a plu.

Eléve | Oui, parce Bien, ¢’était | Certains Pas a toutes parce | Oui on a utilisé le

7 qu’ils étaient | amusant. étaient faciles, | qu’il y en avait frangais, ’anglais
intéressants mais d’autres | d’autres dans et entre nous le
et ils nous étaient I’équipe et ils ont | grec.
ont fait difficiles & fait certaines
réfléchir. cause de la énigmes eux

langue. aussi.

A

Eléve | Oui parce Aujourd’hui | Ni facile ni A certains oui & Deux langues,

8 qu’on j’airessenti | difficile. d’autres je francais et anglais,
apprend et une joie, regardais. plutét trois, et grec.
on se contente
divertit. qu’on ait

Joué.

Eléve | Ouion passe | Bien. Un peu Pas a toutes parce | Anglais, grec, un

9 du bon difficile. que ¢’étaient peu de francais.
temps. difficile.

Eléve | Oui, c’était | Oui cool. Pas si difficile, | J’ai participé. Non, seulement

10 bien ! ni trop facile. grec et francais.

Eléve | Oui parce Bien. Facile. Oui, parce que Non, seulement

11 que c’est c’est facile. grec et frangais.
divertissant.

Eléve | Oui, je ne Bien. Easy. Oui je Non je ne sais pas

12 sais pas. m’ennuyais. le francais.

B
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Eléve | Oui. Trés bien. | Facile. Oui. Quelques fois.

13

Eléve | Because we | | felt bit No | tried to find

14 had fun! stressed. every

Because we
could™nt
find the
code.

Eléve | Non parce Good kord. | EvkoAa, easy. | No because they | Yes, English,

15 que les don’t want Arabic, greek,
camarades teamwork. french to talk with
ne veulent my friends and
pas travailler teacher.
en équipe.

No because

the

classmates

doesn’t want

teamwork.
Eléve | Oui. Trés bien Facile Oui Oui
16

Tableau 2 : Questionnaires du 09/05/25 (I', A, B)

09/05 | Question 1 | Question 2 | Question 3 Question 4 Question 5
As-tu aimé | Comment | Comment as-tu | As-tu participé a | As-tu utilisé
les jeux ? | t’es-tu senti | trouvé les la résolution de | plusieurs langues

apres le énigmes ? toutes les ?

cours ? (faciles, énigmes ? Lesquelles,
(bien, difficiles ?) Si non, pourguoi | pourquoi ?
fatigué ?) pas ?

r
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Eléve | Oui. Bien. Facile. Oui. Oui.
2
Eléve | Oui, parce | Facile. Facile. Oui parce que je | Non.
3 que je me voulais étre
suis bien intelligente.
amusée.
Eléve | Oui c’est Bien. Un peu difficile. | Oui parce que Oui, anglais et un
4 trés beau j’aime ce type de | peu frangais.
parce que jeu.
c’est
amusant.
Eléve | J’ai aimé | Super, bien | Treés facile. Oui j’y ai
5 parce que | amusée, participé.
c’était O10I0KESOG L
divertissant | évn®.
, super.
Eléve | Oui. Fatiguée. Oui. Oui. Oui frangais greek,
6 english.
Eléve | Parce que | Assez bien | Aujourd’hui Jai participé ala | On a utilisé 3
7 c’est trés mais un peu | c¢’était plus solution de langues, francais,
intéressant | fatiguée. difficile que certains et je lisais | anglais et grec.
et le temps hier. les ‘messages’.
passe vite.
A
Eléve | Ouicam’a | Je me suis Ni trop facile ni | Oui parce que ¢ca | Trois langues pour
8 plu parce bien sentie | trop difficile. me plait. se faire
qu’on fait | bien. comprendre.
des choses
qui nous
font
bouger.

31 Mot qui est compréhensible, mais qui n’existe pas en grec.
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Eléve | Ouiparce | Bien. C’était facile. Oui c’est facile. Anglais, francais et
9 que c’est grec.
divertissant
Eléve | Bien'! Bien, un Facile. Oui a tout. Non ! seulement
10 amusant. peu fatigué. francais et grec.
Eléve | Oui,ona | Bien. Facile. Oui. Non.
11 passé du
bon temps.
Eléve | Ouiparce | Super, parce | Easy. Oui, onajoué au | Non, on a utilisé
12 qu’on a qu’on a joué basket. les mains pour
joué au au basket. jouer au basket.
basket.
B
Eléve | Oui. Bien. En quelque Oui parce qu’on Oui.
13 sorte. joue.
Eléve | | did like it | Calm. Medium. Yes, we did every | English to help.
14 very much riddle.
because we
searched
for the
papers.
Eléve | Yes, Tired. Easy. Yes, we did. Only English and
15 because it's greek.
exiting.
Eléve | Oui. Tres trés Comme ci Oui. Oui anglais parce
16 bien. comme ca. que « K » ne parle
pas grec.
Tableau 3 : Questionnaires du 15/05/25 (A, B)
15/05 | Question 1 | Question 2 | Question 3 Question 4 Question 5
As-tu aimé | Comment As-tu participé a | As-tu utilisé
les jeux ? | t’es-tu senti la résolution de | plusieurs langues ?
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apres le Comment as- | toutes les Lesquelles,
cours ? tu trouvé les | énigmes ? pourquoi ?
(bien, énigmes ? Si non, pourquoi
fatigué ?) (faciles, pas ?
difficiles ?)
A
Eléve | Oui j’ai Je me suis Certains Dans la plupart
8 aimé parce | sentie bien | faciles d’autres | parce que c’était
que c’était | et je me suis | difficiles. super.
fun. reposée.
Eléve | Oui c’est Bien. Facile. J’ai participé. Frangcais, anglais,
9 intéressant. grec.
Eléve | Oui. Bien. Facile. Oui a tout. Oui, frangais, anglais
10 et grec.
Eléve | Oui. Bien. Facile. Oui parce que Non, seulement grec.
11 oul.
Eléve | Non. Bien. Facile. Oui je ne sais pas. | Non je ne parlais
12 pas.
Eléve | Oui, j’ai Bien. Non. Oui. Non, parce que je ne
17 aimé parce sais pas bcp de
qu’ils langues.
étaient fun.
B
Eléve | Oui. Bien. Pas tous. Oui. Oui pour qu’on se
13 fasse comprendre.
Eléve | Yes, we Relaxed. Medium. We did every one. | Yes English, French.
14 tried to find
the letters.
Eléve | I did Good, Medium. Yes, we did. English, Arabic.
15 because it | happy.
was fun.

110




Master Franco-hellénique : « Enseignants de langues en Europe »
Léane GAUDRE

Eléve
16

Oui parce
que c’est

beau.

Bien.

Aujourd’hui
un peu
difficile.

Oui parce que

c’est un beau jeu.

En anglais et

francais et un peu

d’anglais avec « K ».

Tableau 4 : Questionnaires du 16/05/25 (I')

16/05 | Question 1 | Question 2 Question 3 | Question 4 Question 5
As-tu aimé | Comment Comment | As-tu As-tu utilisé plusieurs
les jeux ? t’es-tu senti as-tu participé a langues ?
apres le cours | trouvé les | la résolution | Lesquelles, pourquoi ?
? énigmes ? | de toutes les
(bien, fatigué | (faciles, énigmes ?
?) difficiles ?') | Si non,
pourquoi
pas ?
r
Eléve | Oui  parce | Oui, bien Facile. Oui, j’ai Oui, j’ai utilisé le grec,
5 que  c’était | amusée. participé a I’anglais et le francais
facile et je tout. pour trouver les
me suis bien éléments.
amuseée.
Eléve | Oui. Fatigué. Difficile. Non. Oui.
6
Eléve | Oui. Parce qu’ona | Un peu plus | A une partie | Comme toujours, le
7 fait des puzzles | difficile ou. francais, I’anglais et le
etcam’aplu. | aujourd’hui. grec.
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Annexe 5. Les grilles d’observation

Tableau 5 : Grille d’observation I' : 08/05/25

Les langues

Utilisation de la
langue premiere

(fréquence)

Utilisation de la
langue cible ou autre
(présente ou non dans

I’activité) (fréquence)

Compréhension des
langues (réutilisation
du vocabulaire,

traduction)

Comportement

Individuel (concentre,
dissipé, attentif a ce

qu’il se passe...)

Les apprenants (individuellement et

entre eux)

Tout au long des énigmes les éléves

ont parlé en grec entre elles.

La langue cible est utilisée lors de la

prononciation.

Pas d’utilisation du traducteur mis a

disposition.
Les apprenantes réutilisent le
vocabulaire des docs et leurs

connaissances.

Le début des app moins concentrées.

Maria était un peu moins attentives a

la fin, tout au long du cours elle
revenait quand ses camarades
trouvaient un indice par curiosité

peut-étre.

La plupart des app sont concentrées

sur les docs et cherchent.

Des apprenants vers 1’enseignant

Le grec n’est pas utilisé pour

parler a ’enseignante.

Les apprenantes n’ont pas utilisé
le francais pour communiquer
avec I’enseignante, seulement trés
peu, avec des mots tres simple.
Interactions en anglais des

apprenantes vers I’enseignante.

Demande de vocabulaire des
apprenantes pour faciliter la

compréhension.

Demande de vocabulaire francais.
Certaines apprenantes posent des
questions a 1’enseignante
concernant les indices. Une des
apprenantes fait une hypothese

sur la fin de I’intrigue.
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Lorsque I'une d’entre elles parle les

autres écoutent.

Dans le groupe .
Le groupe respecte les régles,

(entraide, o Le groupe a demandé de I’aide
o partage des indices entre elles. o

cooperation, X pour un indice, car elles ne

o Elles avancent toutes au méme _ .

individualisme, savaient pas comment continuer.

. rythme, elles ne restent pas seules.
demande d’aide)

Participation

Au début de I’activité, difficultés
pour commencer. Mais des le

lancement les app deviennent

Actifs / non actifs, actives.
suivi des énigmes, Méme si certaines peuvent étre
résolution Iégerement distraites et donc moins

actives, elles suivent tout de méme
les énigmes et le déroulement

personne ne décroche totalement.

Tableau 6 : Grille d’observation I' : 09/05/25

Les apprenants (individuellement et '
Des apprenants vers 1’enseignant

entre eux)
Les langues
Les app utilisent rarement le grec
Utilisation de la - o avec I’enseignante. Elles utilisent
. Les éléves utilisent le grec pour ' '
langue premiére . des mots simple que I’enseignante
) echanger entre elles _
(frequence) est susceptible de comprendre et

traduire par la suite en francais.
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Utilisation de la
langue cible ou autre
(présente ou non dans

I’activité) (fréquence)

Compréhension des
langues (réutilisation
du vocabulaire,

traduction)

Comportement

Individuel (concentre,
dissipé, attentif a ce

qu’il se passe...)

Dans le groupe
(entraide,
coopération,
individualisme,

demande d’aide)

Les app utilisent quelques fois
I’anglais entre elles. Mais cela reste
minime dans I’ensemble du cours.
En ce qui concerne le frangais, les
app ne le parlent pas entre elles, elles
I’utilisent seulement ou presque lors

de la prononciation.

Certaines app (une en particulier)
sont plus a ’aise que d’autres avec
les documents écrits et comprennent
plus rapidement/ ou cela est un peu
plus simple pour elle de comprendre

ou de tenter de traduire.

Deux apprenantes étaient moins
concentrées que les autres, a certains
moment cela s’est répercuté sur
d’autres apprenantes mais cela n’a

pas dure.

Cette séance étant légerement
différente des autres, les apprenantes
se sont beaucoup entraidées. Elles se
sont reparties les taches. Quand une
trouvait les indices une autre
déchiffrait ce qui y était inscrit et
traduisait pour le reste du groupe. A
certains moments elles pouvaient

étre plusieurs a tenter de déchiffrer.

L’anglais est toujours utilisé pour
communiquer avec 1’enseignante.
Cependant une ou deux app
essaient tout de méme de
communiquer avec quelques mots

de francais.

Lorsque I’enseignante parle en
frangais assez lentement certaines
apprenantes comprennent des
mots, apres cela, soit
I’enseignante reformule en
francais, puis en anglais si besoin
ou alors si la compréhension n’est
pas réussie les autres camarades

traduisent en grec.

Une partie du groupe continu de
partager et parler avec
I’enseignante, pour voir si elle

sont sur la bonne voie.
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Participation

Actifs / non actifs,
suivi des énigmes,

résolution

Deux éléves sur les six présentes non
pas suivi entierement les énigmes.
Elles n’étaient pas trés actives et ne

s’impliquaient pas avec le reste du

groupe.

Tableau 7 : Grille d’observation I : 16/05/25

Les langues

Utilisation de la
langue premiere

(fréquence)

Utilisation de la
langue cible ou autre
(présente ou non dans

I’activité) (fréquence)

Compréhension des
langues (réutilisation
du vocabulaire,

traduction)

Comportement

Les apprenants (individuellement et

entre eux)

Les 3 app presentes utilisent leur

langue premiere ici le grec assez peu

pendant le cours, moins que pendant

les cours précedent.

L’utilisation de la langue cible est de

plus en plus présente, bien qu’elle ne

reste assez rare généralement.

L’anglais qui est aussi présent dans

certains indices est utilisé.

Les app répétent le vocabulaire
francais des indices et énigmes.
Les app n’ont plus I’aide du
traducteur mais essaient de

comprendre par elles-mémes.

Des apprenants vers I’enseignant

Quelques mots simples sont dit a
I’enseignante, car le vocabulaire
n’est pas connu dans les autres

Iangues communes.

L’anglais facilite / fluidifie la
communication avec

I’enseignante.

Elles demandent tout de méme
certains mots de vocabulaire

francais a ’enseignante.
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Deux apprenantes étaient
particulierement attentives et

concentrées dans la résolutions des  Chacune des apprenantes

o ~ énigmes. présentent, ont été respectueuses
Individuel (concentre, o
L . Les apprenantes paraissaient malgré que 1'une d’entre-elles
dissipe, attentif a ce ) o
enthousiastes. était fatiguée, et donc ne

qu’il se passe...) . o )
L’une des apprenantes n’était pas paraissait pas déranger le

trés concentrée, méme si elle suivait déroulement.
ce qu’il se passait avec ses

camarades, elle était en retrait.

Dans le groupe Les app se sont réparties les taches,
(entraide, tandis que I’une tentait de rassembler
coopération, les pieces d’un puzzle indice une
individualisme, autre travaillait sur la compréhension
demande d’aide) d’un document oral.

Participation

Une apppprenante est restée inactive

) ) pendant une partie de la séance.
Actifs / non actifs,
o o Cependant elle n’a pas dérang¢ ses
suivi des énigmes, o
) ) camarades et a suivi le cour des
résolution o
énigmes.

Tableau 8 : Grille d’observation A : 08/05/25

Les apprenants (individuellement et .
Des apprenants vers 1’enseignant
entre eux)

Les langues
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Utilisation de la Aucune utilisation significative
. Les apprenants parlent tous grec .
langue premiére de la langue premiére avec
) entre eux. )
(fréquence) I’enseignante.

o Utilisation de I’anglais pour

Utilisation de la N .
] Les apprenants n’ont pas utilisé parler a I’enseignante.

langue cible ou autre _ _ . .

] d’autres langues pour dialoguer entre Le frangais est tres peu utilisé par
(présente ou non dans .

eux pendant le cours. les apprenants pour parler a

I’activité) (fréquence)

I’enseignante.
Pas beaucoup d’effort de
comprehension a la vue du francais,
certains €éleéves n’ont pas tenté de Deux éleves n’essaient pas de

Compréhension des A . ,
T comprendre ou méme de lire le tout comprendre I’enseignante et les
langues (réutilisation

) premier indice, qui explique la consigne qu’elle donne car le
du vocabulaire, o o
) situation. premier indice est « trop
traduction) ) o ) o
Traduction grace a un outil difficile ».

informatique de traduction pour

certains apprenants.

Comportement
Certains apprenants ne sont pas
. _ attentifs (en particulier V), car ils ne . .
Individuel (concentre, Un éléeve est attentif a ce que
L . comprennent pas. Des apprenants ' _
dissipé, attentif a ce ) ] ’enseignante dit et demande de
' paraissent ennuyés. Des apprenants '
qu’il se passe...) ‘ ‘ _ I’aide pour comprendre.
s’investissent partiellement au long
de la séance.
Dans le groupe Le groupe est divisé, il y a une partie
(entraide, qui s’investi dans I’enquéte, en
coopération, essayant de comprendre, mais une
individualisme, autre partie du groupe ne s’intéresse
demande d’aide) a ’enquéte que par moment.

Participation
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V fait autre chose et n’a pas I’air de
s’intéresser réellement a la séance,
Oou que par court moments.

A est le plus actif dans le projet.

Actifs / non actifs, Les trois autres apprenants sont
suivi des énigmes, actifs mais ne prennent pas beaucoup
résolution de décisions. lIs résolvent les

énigmes mais ils peuvent par
moment « décrocher » du suivi

pendant quelques minutes.

Tableau 9 : Grille d’observation A : 09/05/25

Les apprenants (individuellement et '
Des apprenants vers I’enseignant

entre eux)
Les langues
Utilisation de la Utilisation de la langue premiere
langue premiere entre les apprenants, pendant la
(fréquence) majorité des interactions.
Prononciation de I’anglais et du o ‘
) Utilisation de I’anglais pour
o francais. '
Utilisation de la ] _ parler a ’enseignante.
) Les mots prononceés en frangais sont o
langue cible ou autre o Deux apprenants ont réutilisé les
] tous présents dans 1’activité + les ) )
(présente ou non dans mots de vocabulaire francais en
o couleurs. '
I’activité) (fréquence) demandant de I’aide a

1 interaction sur 5 environ est en '
) ’enseignante.
anglais

) ) Les app comprennent les couleurs et
Compréhension des ) o )
o les chiffres ainsi que des mots simple
langues (reutilisation )
« ciel » « arbre ». La plupart des
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du vocabulaire, mots vu au cours du semestre ont été
traduction) retenu par les eléves, et compris.
Comportement

Un apprenant est attentif tout au
Individuel (concentré, long, mais VV mange pendant le
dissipé, attentifa ce  cours, et n’est donc pas attentive,
qu’il se passe...) elle distrait deux autres apprenantes

qui font la méme chose par la suite.
Le groupe est dissipé, disperse.
Tres peu de coopération, les

apprenants s’entrainent les uns les

Dans le groupe autres et ne sont donc pas attentifs
(entraide, tout au long de la seéance.
coopération, Une partie du groupe manque
individualisme, d’attention a plusieurs reprises au
demande d’aide) long du cours.

Lors de cette séance les éléves
étaient plus dans I’individuel que le

groupe.
Participation

Les apprenants participent au fur et a
mesure des énigmes mais sont
inactifs quand ce n’est pas leur tour.
) ) Une éleve est particuliérement
Actifs / non actifs, o
o . inactive tout le long de I’heure, une
suivi des énigmes, N _
. . autre est avec la premiere mais elle
résolution o ) )
était active au début de la séance
pendant la premiere énigme.
Un éléve est au contraire

particulierement actif tout au long de
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la séance, il résout les énigmes, tente
de parler au maximum avec
I’enseignante méme s’il le fait en
anglais (majoritairement), en
s’impliquant lui-méme, il essai de

traduire a ses camarades.

Tableau 10 : Grille d’observation A : 15/05/25

Les apprenants (individuellement et '
Des apprenants vers I’enseignant
entre eux)

Les langues

o Moins d’utilisation du grec que dans Trés peu d’utilisation du grec
Utilisation de la ) o o
. les séances précédentes, mais il reste avec ’enseignante. Seulement un
langue premiere ) o )
néanmoins bien présent pendant la  éléve I’a utilisé a quelques

(fréquence) ) _
séance. reprises.

Utilisation de la ) . o '
Lecture du francais par les éléves.  Ultilisation de 1’anglais pour

langue cible ou autre
] Un ¢leve utilise I’anglais pour communiquer avec I’enseignante,
(présente ou non dans ] _ )
communiquer avec Ses camarades. toujours peu de frangals.
I’activité) (fréquence)

Une app (V) comprend trées bien le
Compréhension des  vocabulaire déja vu au cours du

langues (réutilisation semestre comme les chiffres par

du vocabulaire, exemple, ce qui fait qu’elle

traduction) comprend plus rapidement des
phrases.

Comportement
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Les apprenants qui ont été dissipés
Individuel (concentré, au cours des autres séances le sont
dissipé, attentifa ce  toujours, méme si (V) comprend
qu’il se passe...) mieux ce qu’il se passe pourtant ne

change pas de comportement.

Dans le groupe

(entraide, La coopération est mieux qu’au
coopération, dernier cours mais tous les éleve ne
individualisme, prennent pas part dans le groupe.

demande d’aide)
Participation

Les éléves sont actifs, deux tout au
long de la séance, trois autres
participent par moment lorsqu’il
s’agit de chercher les indices dans la
) ) piéce mais pas quand il faut les
Actifs / non actifs, )
o . résoudre. Un des apprenants s’est
suivi des enigmes, o o
) ) ajouté au groupe au cours précédent
résolution o .
a participé a la séance mais ne s’est
pas entierement impliqué dans le
processus, il naviguait entre les deux

groupe de la classe.

Tableau 11 : Grille d’observation B : 08/05/25

Les apprenants (individuellement et '
Des apprenants vers I’enseignant
entre eux)

Les langues
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Utilisation de la Les apprenants se parlent en grec o
. ) Pas de grec utilisé avec
langue premiere mais pas seulement. Le grec est peu .
) . I’enseignante.
(fréquence) utilisé.

Utilisation de la o _
] Utilisation de I’anglais entre eux (un
langue cible ou autre o )
] app ne parle pas grec) Anglais, tres peu de francais
(présente ou non dans o )
Prononciation du francais (lecture)
I’activité) (fréquence)

Compréhension des  Tout le monde passe a I’anglais. La

langues (réutilisation compréhension des éleves du groupe

du vocabulaire, passe par 1’un d’entre eux qui traduit
traduction) ce qu’il comprend du francais.
Comportement

Individuel (concentré, Majoritairement des apprenants
dissipé, attentifa ce  concentrés. Deux d’entre eux sont

qu’il se passe...) moins attentifs a la fin de la séance.

Dans le groupe
(entraide,

o Le groupe est formé, ils s’entraident
coopération, o X
S tous et se répartissent les taches.
individualisme,

demande d’aide)
Participation

Tous les apprenants sont actifs. Des

le début de I'intrigue, ils

Actifs / non actifs, commencent a voir les indices dans
suivi des énigmes, la salle et a rechercher des liens entre
résolution ceux-ci. Ils s’aident aussi dans la

résolution et font des hypothéses.
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Tableau 12 : Grille d’observation B : 09/05/25

Les apprenants (individuellement et _
Des apprenants vers 1’enseignant
entre eux)

Les langues

o Les app ne parlent pas dans leur
Utilisation de la
N langue premicere, ils n’utilisent pas le
langue premiére
grec entre eux. L’un des camarades

(fréquence)
ne parle pas le grec.
o Les app communiquent en anglais ]
Utilisation de la j Les app parlent anglais avec
) entre eux, tout au long de la séance.
langue cible ou autre ] ] I’enseignante. Ils essaient
] Néanmoins, les app prononcent les
(présente ou non dans o d’utiliser certains mots de
mots de francais présent dans ]
I’activité) (fréquence) o frangais.
I’activité.

Les app essaient de comprendre les

différents indices. Pour comprendre
Compréhension des  1I’ensemble, ils cherchent les mots
langues (réutilisation connus ou transparents dans les
du vocabulaire, autres langues comme entre frangais
traduction) et anglais.

Un des app traduit ce qu’il comprend

a ses camarades.

Comportement

Individuel (concentré, A certains moment un apprenant
dissipé, attentiface  s’est déconcentré car des apprenants

qu’il se passe...) d’un autre groupe sont venus.

Le groupe partage les informations
Dans le groupe '
) qu’ils trouvent. L’un des app a lu un
(entraide, ‘ _
o document puis 1’a traduit pour le
coopération,
reste du groupe.
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individualisme,

demande d’aide)

Participation

Les apprenants sont tous actifs.
Certains commencent a aller dans

tous les sens au début en voyant tous

Actifs / non actifs, les indices affichés dans la salle. Ils
suivi des enigmes, veulent tout faire en méme temps ce
résolution qui leur a pris plus de temps que

prévu pour déchiffrer tous les

indices.

Tableau 13 : Grille d’observation B : 15/05/25

Les apprenants (individuellement et '
Des apprenants vers I’enseignant

entre eux)
Les langues
Les apprenants ont tres peu utilisé le
grec (langue de I’apprentissage dans
Utilisation de la I’établissement), mais certains ont
. . . Les apprenants ne parlent pas
langue premiere utilisé leur langue premiére entre .
) . _ leurs langues premieres
(fréquence) eux, les éleves sont plusieurs dans le
groupe a avoir la méme langue
premiére (arabe).
o La langue cible est utilisé par deux
Utilisation de la ) Tous les apprenants parlent en
) apprenants ou trois par moment lors ‘ '
langue cible ou autre anglais a I’enseignante.

de la découverte et résolution des
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(présente ou non dans indices. Deux des apprenants ont

lactivité) (fréquence) essayé de traduire les indices en
anglais pour la compréhension de
leur camarades. L’un d’entre eux
parlant le grec, traduit en grec si I'un
d’entre eux ne comprend pas en

anglais.

) ) Deux apprenants tentent de
Compréhension des .
o comprendre les langues utilisées
langues (réutilisation o o
) dans les indices, majoritairement le
du vocabulaire, ) ) ) .
) frangais, mais aussi les différents
traduction) )
mélanges entre les langues.

Comportement

Individuellement, certains des
apprenants sont attentifs et
concentrés mais pas tout au long de
la séance, par moments il y a des

o _ distractions. L’un des apprenants,
Individuel (concentré, ' '
o . n’était pas autant attentif, car les
dissipé, attentif a ce
. apprenants de I’autre groupe de la
qu’il se passe...)
classe sont venus.

Un des apprenants est
particuliérement expressif lorsqu’il
trouve un indice, et parle trés vite et

fort a ses camarades (en anglais).

Pendant la majorité de la séance, il y

Dans le groupe ) ) )

) avait une certaine cohésion dans le
(entraide, '

o groupe puis I’'un d’entre eux se met a
coopération,
L ) I’écart du groupe en retrouvant ses
individualisme,

. camarades de 1’autre groupe. A
demande d’aide)

chaque étape de la séance, les éléves
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sautent de joie aprés avoir trouvé un
indice.
A la fin les éleves sont contents

d’avoir terminé I’escape game.
Participation

Un apprenant n’est pas
particulierement actif pendant la
séance. Un autre est actif mais

) ) seulement pour certaines parties
Actifs / non actifs,
o . comme la recherche d’indices dans
suivi des énigmes, )
. _ la salle. Les deux dernier sont les
résolution ) ) )
plus actifs de la séances ils

participent et posent des questions a

I’enseignante.
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